





AGRADECIMIENTOS

Al proyecto Anillo ATE220025 “Despatriarcar y Descolonizar desde el sur de
Chile: genero e investigacion en la Formacion Inicial Docente”, del cual este libro
forma parte.



Contenido

INEFOAUCCION. ... 5
La lectura de los no lectores: aproximaciones para una diddctica situada de la
BEEIOIURQL ..o 7

Margarita Calderon Lopez
Mediar la literatura en aulas de secundaria através del libro-album: una aproximacién
didéctica a través de las multiliteracidades.....................ccooooiiii, 15
Lorena Berrios Barra
3Cudl es el valor de contar una historia con ldminas de papel?....................co 26
Bethania Maturana
Memorias de fomento lector. Actividades de fomento lector elaboradas por profesores
€N FOTMEOCION ...

Club de lectura
Beatriz Antonieta Flores Noguer

Juego: Isla de las narraciones extraordingrias..............ccoooocoiiiiiiiionniiiicins 45
Sofia Araya, Valentina Ampuero, Catalina Rojas, Anais Lagos

Binomio fantdstico espacial ... 48
Layna Araya Méndez v Yilian Jara Chapa

Sopa a la literaria, agregado: personajes..................cccoooovviiooniiiiionnic 53
Luz Calabrano y Nadia Ubilla

COSMOSIIIEIAIIO. ... s 57
Javiera Opazo

Un deseo, Una eStrella. ..., 60
Daniel Jiménez y Valentina Ortega

MICTOITElAtOS. ... 62
Samira Paz Sanchez Venegas

MoOdbOAId. ... 64
Catalina Sénchez Barriga

Booktrailer + ConVersatorio. ... 75
Natalia Alveal Cubillos

Bisqueda del tesoro Herario...... ..o 80
Antonia Vega Nofez

Intercambio THErArio. ...............ccooiiiiiiii s 89
Laura Vasquez Hidalgo

Festival de la liferatura..............ccooooooiiiiiiiiii e 93
Cecilia Azécar

Club de DeteCHiVES...........ccoooooii e 96
Carolina Rodriguez Ulloa

€A TIFICO. .o 103
Kimberly Aracely Jaramillo Silva

Club de leCtUra..........oooo 12
Camilo Candia

Story Time LIterario............oo.coooooiiiiii s 1né

Maria José Osorio Sdez
V0ces de 108 VIllANOS. ..., 122
Catalina Ruiz Diaz



Introduccidn

Este libro surge de la necesidad de visibilizar las practicas, saberes y reflexiones
pedagdgicas que emergen en la formacién inicial docente en torno a la literatura
infantil y juvenil. Desde una perspectiva situada, este texto busca poner en valor
las experiencias formativas que reconocen a los futuros docentes como lectores
y mediadores culturales, asf como la diversidad de trayectorias lectoras que deben

incorporarse al aula escolar.

El libro presenta tres capitulos de reflexiéon con un enfoque practico, asi
como las actividades pedagdgicas que surgen del trabajo colectivo desarrollado
en espacios de formacion inicial docente, en particular en el curso de Literatura
Infantil y Juvenil, impartido en la mencién de Lenguaje de la carrera de Pedagogia
en Educaciéon Basica de la Universidad de Chile. Esta asignatura se orienta a un
abordaje plural de los textos literarios, considerando enfoques centrados en el
autor, el texto, el receptor y los contextos de produccion y recepcion. Asimismo,
busca mostrar diversas estrategias de enseflanza y aprendizaje enfocadas en el
fomento lector mediante la mediacién literaria, entendida como una practica
pedagdgica, cultural y politica.

En este contexto, las experiencias que aqui se recogen no responden a
modelos cerrados ni a recetas transferibles de manera mecanica, sino que dan
cuenta de procesos reflexivos, ensayos pedagogicos y decisiones didacticas que
dialogan con contextos reales, con estudiantes concretos y con comunidades
educativas diversas. Estas memorias buscan visibilizar el saber pedagdgico que
se construye en la practica, a menudo invisibilizado en los discursos académicos

tradicionales.

Las propuestas, actividades y reflexiones aqui reunidas comparten una
conviccidén: no existen lectores “naturales” ni “no lectores” en abstracto, sino
sujetos con trayectorias lectoras diversas, atravesadas por sus historias, intereses,
lenguajes y experiencias culturales. Desde esta perspectiva, el fomento lector se
concibe como una tarea ética y politica que implica reconocer dichas trayectorias,
ampliar el canon escolar, diversificar las formas de acceso a la literatura y generar

mediaciones significativas que inviten al encuentro con los textos.

Asi, Memorias de fomento lector se propone como un espacio de dialogo entre

teorfa y practica, entre investigaciéon y experiencia pedagogica, entre literatura



y escuela. Esta dirigido a docentes en ejercicio, profesores y profesoras en
formacion, mediadores de lectura y a todas aquellas personas interesadas en
) y
pensar la lectura mas alla de la obligacién escolar, como una practica de sentido,
de encuentro y de construccion colectiva.
y

Margarita Calderon Lopez

Profesora del curso



La lectura de los no lectores: aproximaciones para
una diddctica situada de la literatura

Margarita Calderén Lépez’

En el campo de la educacién literaria, una de las tensiones mas persistentes
es la que se plantea entre el fomento de la lectura y el desarrollo de la
comprension lectora. Esta tensiéon no es meramente terminologica, sino que
expresa concepciones divergentes sobre el sujeto lector, el lugar de la literatura
en la escuela y las finalidades de su ensefianza. El presente capitulo propone
una reflexion situada sobre estas problematicas, poniendo el foco en aquellos
estudiantes de la escuela que suelen ser denominados “no lectores”, pero que, en
realidad, participan de maltiples y diversas practicas de lectura que a veces son

invisibilizadas por la escuela.

LLa didactica de la lectura ha tenido tradicionalmente como objetivo central
el desarrollo de la comprension lectora, considerando la ensefianza de distintos
tipos de textos (Mendoza, 2003) y promoviendo la formacién de lectores capaces
de leer criticamente y construir su propia version del texto (Azua, 2014). Por
su parte, la didactica de la literatura se orienta a la formacién de comunidades
lectoras y sita su reflexion en la ensefianza y el aprendizaje de textos ficcionales
(Sanchez Corral, 2003; Azuaa, 2014). Desde este enfoque, la lectura literaria se
concibe como una practica interpretativa que construye un encuentro entre el

“mundo del texto” y el “mundo del lector”.

La pregunta que emerge, entonces, es si la escuela debe incentivar la lectura
en sf misma o priorizar exclusivamente la comprension lectora como habilidad

evaluable, muchas veces carente de sentido comunicativo y placer.

Desde esta perspectiva, se plantea la necesidad de una didactica situada
de la literatura que reconozca al lector empirico —sus trayectorias, practicas
culturales y los contextos sociales en los que se inscribe— como una condicién

fundamental para el fomento lector y la construccién de comunidades lectoras.

1. Académica del Departamento de Estudios Pedagdgicos, Facultad de Filosofia y
Humanidades, Universidad de Chile. PhD en Lingiiistica por Lancaster University (Reino
Unido). Magister en Literatura de la Pontificia Universidad Catdlica de Chile. Licencia en
Letras mencion Literatura y Lingtistica Hispanicas, Pontificia Universidad Catolica de Chile.
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Este enfoque supone comprender la experiencia literaria como un proceso
socialmente mediado, en el que las decisiones pedagdgicas adquieren un caracter

necesariamente ético y politico.

En este sentido, la literatura dirigida a nifios, nifias y j6venes no es neutra.
Como toda produccion cultural, porta ideologias y vehiculiza determinadas
visiones de mundo (Andrade, et al., 2014). Los textos literarios participan
activamente en la construccién de subjetividades, en la legitimacién de ciertos
discursos y en la exclusiéon de otros; por ello, su seleccion, mediacion y abordaje

didactico resultan dimensiones centrales de una didactica situada de la literatura.

Las historias permiten nombrar lo vivido, dar sentido a la experiencia
y abrir espacios de identificacion, resistencia y transformacion. En contextos
educativos marcados por la desigualdad, la literatura se convierte en un espacio
privilegiado para el reconocimiento de la diversidad cultural y la construccién de

comunidades lectoras inclusivas.

Desde esta perspectiva, el trabajo con literatura infantil y juvenil en la
escuela no puede limitarse a un ejercicio instrumental orientado exclusivamente
a la comprension lectora, sino que debe asumir su potencial estético, ético y

politico, especialmente en contextos marcados por la desigualdad social y cultural.

El lector empirico y sus précticas de lectura

Una de las tensiones que se pueden observar en la escuela contemporanea
es que no contempla las diversas formas de lectura que conviven en la actualidad.
El canon escolar de lectura impone restricciones que excluyen practicas
ampliamente extendidas entre los estudiantes (Andrade et al., 2014). El lector
empirico —es decir, el lector real, situado histérica y culturalmente— participa
de multiples practicas lectoras: lectura de material escolar, de textos asociados
a practicas religiosas y, de manera creciente, de practicas de lectura digital. Sin
embargo, estas formas de lectura suelen ser deslegitimadas o consideradas

irrelevantes en el ambito escolar.

Diversas investigaciones han evidenciado que las practicas de lectura
que los estudiantes realizan en sus hogares por motivaciéon propia se vinculan
de manera mas directa con el fomento lector (Sanchez Corral, 2003; Azua,
2014; Calderén, 2017). La lectura en la escuela suele sustentarse en una

conceptualizaciéon que tiende a obviar las particularidades del lector empirico



(Azta, 2014). Esta omisiéon ha generado una escision entre las practicas de
lectura que los estudiantes desarrollan por motivacion propia y las que la escuela

promueve y valora institucionalmente (Calderén, 2015).

En este contexto, la escuela adquiere un rol central en la configuracién de las
trayectorias lectoras, pero también enfrenta importantes desafios. En particular,
es necesario interrogar qué tipo de lector forma, qué practicas legitima, qué

lecturas reconoce como validas y cuales, por el contrario, invisibiliza o desestima.

Estas tensiones se profundizan cuando el fomento lector se aborda desde
una perspectiva predominantemente normativa, centrada en la prescripcion de
lecturas consideradas “adecuadas” o “de calidad”, a menudo desvinculadas de
los intereses, experiencias y contextos socioculturales de los estudiantes. Desde
esta mirada, se reproduce una légica de déficit que define a ciertos sujetos como

“no lectores” en funcién de su distancia respecto del canon escolar (Calderdn,
2022, 2025).

Frente a este escenario, se propone repensar el fomento lector desde una
didactica situada de la literatura, que reconozca la diversidad de trayectorias
lectoras y conciba la mediacién como un proceso de encuentro, negociacion y

construccidon colectiva de sentido.

Hacia una diddctica situada de la literatura

Una didactica situada de la literatura implica reconocer que las practicas
de lectura estan atravesadas por condiciones sociales, culturales e historicas
especificas. Supone desplazar el foco del texto en si mismo hacia la relacion
que los lectores establecen con ¢€l, considerando sus experiencias previas, sus
saberes, sus lenguajes y sus formas de habitar el mundo. Para ello, esta propuesta
metodologica se organiza en tres etapas interrelacionadas, concebidas no como
una secuencia lineal ni cerrada, sino como un proceso dinamico y recursivo.
Este enfoque parte del reconocimiento de la lectura como una practica social,
cultural e histéricamente situada, y del lector como un sujeto empirico cuyas
trayectorias, saberes y experiencias condicionan su relacién con los textos. En
este marco, las tres etapas buscan orientar la acciéon pedagogica hacia el disefio
de experiencias literarias pertinentes, inclusivas y culturalmente significativas,

desplazando miradas normativas o deficitarias sobre la lectura.



1. Diagnéstico: conocer el contexto y los fondos de conocimiento

La implementacion de una didactica situada de la literatura se inicia con
un diagnoéstico comprensivo del contexto escolar y sociocultural, que permita
reconocer a los estudiantes como lectores empiricos, situados histérica y
culturalmente. Esta etapa supone indagar en sus trayectorias lectoras, practicas
culturales, repertorios lingliisticos, intereses y experiencias previas con la lectura,

tanto dentro como fuera de la escuela.

Desde esta perspectiva, el diagnostico se sustenta en el reconocimiento
de los fondos de conocimiento (Moll et al., 1992; Gonzalez et al., 2005), entendidos
como los saberes, practicas y recursos culturales acumulados en las familias
y comunidades, que constituyen una base significativa para el aprendizaje.
Incorporar estos saberes permite desplazar miradas deficitarias y comprender las
practicas lectoras y narrativas de los estudiantes como capital cultural legitimo,

aunque no siempre reconocido por la escuela.

En este marco, el o la docente asume un rol etnografico (Rockwell,
2009), observando, escuchando y documentando las formas en que la lectura,
la oralidad y la escritura circulan en los distintos espacios de la vida cotidiana.
Este conocimiento situado no solo debe orientar la seleccion de textos y de
estrategias didacticas, sino que constituye el fundamento de una mediacién

literaria pertinente, dialogica y culturalmente significativa.

2. Implementacién: motivacién y mediacién lectora

La segunda etapa se orienta a la implementacién de experiencias de lectura
que promuevan la motivacion y la construccion de sentido mediante procesos
de mediacion lectora. Desde una perspectiva sociocultural, la motivacion hacia
la lectura no se concibe como un rasgo individual o previo al acto lector, sino
como un fenémeno situado que se construye en la interacciéon con los textos,
los otros lectores y las practicas sociales de lectura (Guthrie & Wigfield, 2000,
Wigfield et al., 2010).

En este marco, la motivacion se fortalece cuando las practicas lectoras
favorecen la autonomia, el sentido de competencia y la pertenencia, dimensiones
centrales de la teoria de la autodeterminaciéon (Deci & Ryan, 2009). Asi, la
seleccion de textos, las consignas de lectura y los dispositivos didacticos deben

ofrecer oportunidades reales de eleccion, desafio cognitivo y participacion
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significativa, conectando la literatura con los fondos de conocimiento previamente

identificados en el diagnostico.

La mediacién lectora, por su parte, se entiende como un proceso
pedagdgico, cultural y relacional que habilita el encuentro entre los lectores y
los textos (Petit, 2001; Chambers, 2007). Desde esta perspectiva, el o la docente
actia como mediador/a al crear condiciones de acceso, didlogo e interpretacion
compartida, evitando practicas de control excesivo del sentido y promoviendo
la pluralidad de lecturas. Tal como plantea Munita (2014, 2021), la mediacion
no consiste en transmitir interpretaciones legitimas, sino en disefiar situaciones
didacticas que favorezcan la implicacion del lector, la construccion progresiva
de sentidos y el desarrollo de una relacién personal y socialmente significativa
con la literatura. En una didactica situada de la literatura, la mediaciéon implica
negociar significados, legitimar diversas respuestas lectoras y acompafiar los

procesos interpretativos, mas que prescribir lecturas unicas o cerradas.

De este modo, laimplementacion se concibe como un espacio de interaccion
y co-construccion, en el que la motivacion emerge del reconocimiento de los
sujetos lectores y de la relevancia cultural y afectiva de las experiencias literatias

propuestas.

3. Fomento lector: acompaiiamiento en el viaje lector

La tercera etapa se centra en el fomento lector entendido como un proceso
de acompafiamiento sostenido y no lineal en la construccién de una identidad
lectora. Desde una perspectiva sociocultural, la lectura se concibe como una
practica social que se desarrolla a lo largo del tiempo y en diversos espacios,
mas alla del aula (Barton & Hamilton, 1998). En este sentido, el fomento lector
no se orienta a la obtencién de resultados inmediatos o cuantificables, sino a
la creaciéon de condiciones que posibiliten la continuidad, la apropiaciéon y la

autonomia progresiva de los lectores.

El acompanamiento en el viaje lector implica reconocer la lectura como
una experiencia subjetiva, afectiva y biografica, en la que los sujetos establecen
vinculos singulares con los textos (Petit, 2009). Este enfoque pone en valor las
emociones, memorias y experiencias personales que emergen en la experiencia
literaria, y enfatiza la necesidad de respetar los ritmos, elecciones y trayectorias
lectoras de cada estudiante. Desde esta perspectiva, la figura del mediador resulta
clave no solo en el acceso a los textos, sino también en el sostenimiento de la

relacion con la lectura en el tiempo.
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Asimismo, el fomento lector se articula con la nocién de identidad lectora,
entendida como una construccion dinamica que se configura en la interaccion
entre practicas, discursos y experiencias de reconocimiento (Gee, 2001; Burgess
& Ivani¢, 2010). Acompanar el viaje lector supone, por tanto, generar espacios
de legitimacion de las practicas lectoras de los estudiantes, habilitar maltiples
formas de participacion y favorecer procesos de autoidentificacion como lectores.
En una didactica situada de la literatura, el fomento lector se concibe como un
proceso ético y pedagdgico que acompana, reconoce y sostiene la diversidad de
modos de leer.

Insistir enla literatura desde esta perspectiva no responde Gnicamente a una
defensa disciplinar, sino al reconocimiento de la importancia de las historias en
la construcciéon de subjetividades, en la elaboracion de experiencias individuales

y colectivas y en la posibilidad de imaginar otros mundos.
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Mediar la literatura en aulas de secundaria a

través del libro-album: una aproximacién didactica
a través de las multiliteracidades

Lorena Berrios Barra®

La lectura ha sido motivo de preocupacion en los ultimos anos, debido a la
irrupcién de las nuevas tecnologfas que ha permeado las preferencias y perfiles
lectores. Este fenémeno también ha afectado a la lectura literaria y, en este
sentido, es necesario que se introduzca en la formacion de profesores, una vision
mas diversificada de las estrategias para aproximar la literatura y su comprension

por parte de las y los estudiantes.

Considerando esta problematica, y la heterogeneidad de nuestras aulas, se
propuso una actividad de mediacién de la lectura literaria desde el enfoque de las
multiliteracidades en sus procesos de disefio. El objetivo fue crear una actividad
basada en la comprension de libros-albumes considerando las multiliteracidades
enla produccién de significados. Esto ultimo es entendido como la interpretacion
que realizamos de los fenémenos que intervienen en los diversos momentos de

interaccion con nuestro contexto y con los disefios que estan a nuestro alcance.

La idea de disefio surge de la forma cémo se concibe la produccion de
significado en nuestra relacion con los signos en un contexto determinado. De esta
manera, comprendemos que los signos siempre son motivados y vinculados con
experiencias tanto vitales como sociales. En este sentido, los disefios disponibles
son aquellas creaciones que estan en nuestra cultura y que son permeados por
quienes interactian con ellas. Entender esta relacion significa que siempre
estamos en un proceso de interpretacion en los procesos de comunicacion y, por
tanto, toda interpretacion sera diferente. La comprension de los signos desde

esta perspectiva podria apoyar a nuestras y nuestros profesores a enriquecer su

2. Académica del Departamento de Estudios Pedagdgicos, Facultad de Filosofia y
Humanidades, Universidad de Chile. Doctora en Didéctica de la Lengua y la Literatura
por la Universitat de Barcelona (UB). Master de Investigacion en Didactica de la Lengua y
la Literatura de la Universitat de Barcelona y Magister en Estudios Clasicos, Universidad
Metropolitana de Ciencias de la Educacién. Profesora de Castellano y Licenciada en Educacién
de la Universidad Metropolitana de Ciencias de la Educacion.

15



docencia en sus aulas heterogéneas y diversificaria las estrategias para aproximar

la literatura.

Considerando los procesos de disefio de las multiliteracidades, se propuso
la creacion de una actividad de mediacion de la lectura literaria a un grupo de
docentes en formacién en la asignatura Proyectos Didacticos y Evaluativos
Innovadores en la HEspecialidad: Practica Lenguaje y Comunicaciéon de la
carrera de Pedagogfa en Educacion Media en Asignaturas Cientifico-Humanista
en la mencién de Lenguaje de la Facultad de Filosoffa y Humanidades de la

Universidad de Chile, en el primer semestre de 2024.

Los procesos de disefio se desarrollan a partir de una gramatica del
significado multimodal propuesta por Mary Kalantzis, Bill Cope y Gabriela
Zapata (2019), en la cual “los aprendices pueden recurrir para llevar a cabo su
analisis de disefio” (p. 118). Esta gramatica consiste en un metalenguaje comun
que puede apoyar la exploracién de similitudes y diferencias entre modalidades
de significado, cuyos elementos son los siguientes: referencia, dialogo, estructura,

significado e intencion.

Laactividad propuesta esta dirigida paralas y los estudiantes de la asignatura
de Lengua y Literatura. Esta asignatura contempla los niveles de séptimo bésico
a cuarto medio y, por lo tanto, para la actividad se propusieron objetivos del
curriculum priorizado que se correspondieran con la formacién del lector
literario. Atendiendo a los cursos en los que las y los futuros docentes estaban
desarrollando su practica profesional, se present6 un objetivo de aprendizaje por

niveles de séptimo a segundo medio y de tercero medio a cuarto medio.

1. Actividad:

La actividad se desarrollé durante dos sesiones. En la primera sesién
debfan conversar sobre la lectura del capitulo cuarto del libro de Kalantzis et
al. (2019), que aborda las multiliteracidades como produccion de significado. La
lectura, ademds, fue acompafiada por una capsula de apoyo’ que las y los futuros

docentes debian visualizar. Las preguntas de esta sesion fueron las siguientes:

1. ¢Qué aspectos del capitulo iluminan momentos de la practica y del ejercicio
docente de acuerdo a tus creencias y/o posicionamiento? Justifica tu
respuesta.

3. Capsula sobre las multiliteracidades como proceso de disefo: https://youtu.be/zacENhI-
4Gw?si=FjOin9bgfBvBII1W
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2. ¢Qué elementos o aspectos referidos a la comunicaciéon que estan
expresados en el capitulo, puedo rescatar de mi propia practica (profesional
o personal)?

3. ¢Cual es la perspectiva con la que se visualiza o trabaja la literatura y de qué
manera podria llevarse a cabo en nuestra practica docente?

4. Sobre el proceso de disefio: ¢qué elementos del disefio nos hacen sentido

en nuestra comunicacion cotidiana y qué aspectos podrian ser relevados en
una practica profesional?

Posteriormente, las y los futuros docentes debian disefiar una actividad de
aula a partir de la eleccion de alguno de los libros-albumes proporcionados por
la profesora del curso a través de la plataforma “U-Cursos”. Las caracteristicas de
los libros-albumes escogidos (Tabla 1) son las siguientes: presentan una narrativa
multimodal, desarrollan una tematica de interés para las y los adolescentes, son

adecuados para el nivel escolar y poseen riqueza a nivel interpretativo y cultural.

Tabla 1. Listado de libros-dlbumes propuestos a las y los profesores en

formacién
Titulo Autor/a
El soldadito de plomo Jog Miller
Un pufiado de semillas Monica Hughes/ Luis Garay
El tunel Anthony Browne
Voces en el parque Anthony Browne
En el bosque Anthony Browne
Eloisa y los bichos Jairo Buitrago/ Rafael Yockteng

2. Planificacién de la actividad:

Como se sefial6 anteriormente, las y los futuros docentes debian escoger

uno de los libros- albumes, para posteriormente seguir los siguientes pasos:

Primero debian escoger uno de los OA propuestos de acuerdo con el nivel

de la practica y el curriculum priorizado:

OA 8 (presente en los niveles de 7 a II medio) Formular una interpretacion
de los textos literarios leidos o vistos, que sea coherente con su analisis,

considerando:
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* una hipétesis sobre el sentido de la obra, que muestre un punto de vista

personal, histérico, social o universal,
* una critica de la obra sustentada en citas o ejemplos,

ela presencia o alusién a personajes, temas o simbolos de algin mito,

leyenda, cuento folclérico o texto sagrado,

* la relacion de la obra con la visién de mundo y el contexto histérico en

el que se ambienta y/o en el que fue creada, ejemplificando dicha relacion.

Posteriormente debian disefiar la actividad a partir de las siguientes

consignas:

¢ Considera dejar un ejemplo (puede ser la captura de la parte del album a

emplear u otro recurso) que acompafe las preguntas que elaboraris.

* El ejemplo debe tributar a las modalidades de significado (puede ser un
video, una imagen, una cancion, que apoye la narracion del libro-album,

pueden ser imagenes del libro album, etc.)

* Para elaborar las preguntas, puedes guiarte por el cuadro de la pagina 29
del capitulo o en la presentacion Genially colgada en U-Cursos. Dentro de

las preguntas, procura motivar la agencia del estudiante.

Las y los futuros docentes, por lo tanto, debfan desarrollar las preguntas
segun los elementos de disefio. La actividad debia ser pensaba para ser aplicada
en el nivel de su practica profesional. Para cada elemento de disefio, debian
ejemplificar con algun fragmento del libro-album seleccionado o recurso digital.
A continuacion, se ejemplificaran cada uno de los elementos propuestos por

Kalantzis et al. (2019) con las actividades disefiadas por las y los futuros docentes:

2.1. Referir: este elemento se distingue por establecer relaciones en las
que se caracteriza la comparaciéon de yuxtaposiciones o metaforas, imagenes,

sonido o espacio.

En el disefio de la actividad para mediar la literatura en libros-albumes, un
ejemplo de preguntas que dan una idea del elemento de disefio sobre “referir” se

pueden hallar en la figura 1:
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Fig. 1. Actividad del profesor/e en formacién Juan Duarte. Libro-dlbum
escogido E/ tiinel. Nivel: 111 medio.

En las preguntas de la Fig.1, podemos notar que las preguntas invitan a las
y los estudiantes a reconocer los personajes y también a realizar comparaciones
entre imagenes y metaforas. También da pie para que ellos puedan establecer

relaciones entre el codigo escrito y la imagen.

2.2. Dialogo: en este elemento se releva la conexion de los significados
a las personas. Atiende especialmente a los roles y a diferentes orientaciones
como el tipo de lenguaje, el uso de pronombres personales. Un ejemplo de este

elemento se puede hallar en la figura 2:

Fig. 2. Actividad de la profesora en formacién Alleley Cisternas. Libro-

album escogido: Un pusiado de semillas. Nivel: 8° basico.

En la fig. 2 se observa que las preguntas tienen un posicionamiento

enunciativo hacia la segunda persona y establecen conexiones entre el texto y las
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experiencias personales del lector, buscan interpelarlo sobre su experiencia de

migrante en didlogo con los otros y con la tematica del libro-album.

2.3. Estructura: este elemento busca la mantencion de la unidad de
significado como un todo. Apela, principalmente, los aspectos que se utilizan para
conseguir una cohesion, coherencia y delimitacion interna entre los significados.
A su vez es convencional (disefio disponible) y creativo (proceso de disefio). En

la figura 3 se puede observar un ejemplo de este elemento.

Fig. 3. Actividad del profesor/e en formacién Alma G. Martinez. Libro-
album escogido: E/ soldadito de plomo. Nivel: 1° medio

Enla figura anterior las preguntas formuladas piden al estudiante que realice
una conexion entre el principio y el final a través de los aspectos multimodales
del libro album, en los que se observa una cohesién en la construccién de la

historia con énfasis en la interpretaciéon que realice el o la estudiante.

2.4. Situacion: este elemento apela al contexto en donde se produce el
significado. Podemos sefalar que, en todas las modalidades, los significados
se refieren a otros a partir de similitudes o contrastes e incorporan registros,
propositos e intereses. En la figura 4 se puede observar la elaboracion de
preguntas incorporando el contexto del libro-album con la problematica de la

migracion.
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Fig.4. Actividad de la profesora en formacion Alleley Cisternas. Libro-
album escogido: Un pusiado de semillas. Nivel: 8° basico.

2.5. Intencion: este elemento apunta a los intereses y propositos por los
que se ha creado el disefio, las ideologias implicitas y explicitas que forman parte
del mensaje. Para explicar este elemento, hemos seleccionado tres ejemplos de
actividades elaboradas por docentes en formacién. Cada uno de los ejemplos

permite visualizar este elemento de disefio de manera diferente y significativa.

Fig. 5. Actividad de la profesora en formaciéon Marfa Rodriguez. Libro
album escogido: E/ tinel. Nivel: 7° basico.
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En las preguntas propuestas por la profesora en formacién, podemos
visualizar que se pide que el o la estudiante de aula realicen una interpretacion
y relacion de las imagenes con el fin de determinar las intenciones del creador
del libro-album. Para que las y los estudiantes den una respuesta que logre este
elemento, deben ser capaces de relacionar la intencionalidad de la imagen con el
de la historia relatada.

Fig. 6. Actividad de la profesora en formaciéon Alexandra Mora. Libro
album escogido: Elvisa y los bichos. Nivel 11 medio.

En la figura 6 en cambio, la profesora en formaciéon busca que sus
estudiantes identifiquen las ideologias implicitas y explicitas a través de dos
recursos, que son el multimedia y la imagen del libro-album. A su vez, pide la

elaboracién de una reflexion a propésito del visionado de ambos recursos.

Fig. 7. Actividad del profesor/e en formaciéon Alma G.Martinez. Libro-
album escogido: E/ soldadito de plomo. Nivel: 1° medio
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En la fig. 7 el profesor/a en formacion realiza preguntas que permitan a las
y los estudiantes conectar entre la cohesion de la historia, los aspectos semidticos
y narrativos, a la vez que los invita a conectar dicha interpretacion con la eleccion
de una imagen que encuentren significativa para sefialar la intencionalidad que

pudo haber tenido el creador del relato.

3. Evaluacién de la actividad:

En la actividad propuesta a las y los futuros docentes, se les solicit6 crear
indicadores de evaluaciéon minimos que les permitieran visualizar el logro del
OA o los aprendizajes esperados en las y los estudiantes, segin los elementos
de disefio. Para ello debian elaborar una lista de cotejo que indicara la ausencia o
presencia de dichos indicadores. La lista podia elaborarse segun lo propuesto por

Foster et al. (2017) en su capitulo 7.

A continuacion, se muestran algunas de las listas de cotejo elaboradas por
las y los profesores en formacién y que permiten visualizar el logro del OA a

través de los elementos de disefio:

Fig. 8. Lista de cotejo elaborada por Daniela Fuentes. Libro album
escogido Eloisa y los bichos. Nivel: 111 medio.

En la lista de cotejo de la figura 8 se puede observar unos indicadores
de logro amplios que facilitan la conexién entre sighos multimodales y de su
contribucién alainterpretacion dela obra desde elementos visuales y contextuales.
En la figura 9, en cambio, se puede ver unos indicadores que apuntan hacia
la interpretacion del libro-album desde una perspectiva mas literaria, pero sin

descuidar los elementos de disefio de la actividad:
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Fig. 9. Lista de cotejo elaborada por Christopher Padilla. Libro album
escogido: E/ tunel. Nivel: 111 medio

La dltima lista presentada en la Figural0, se puede visualizar mas claramente
la conexién de los elementos de disefio con la intencionalidad literaria, donde la
interpretacion del libro-album contiene aspectos literarios y multimodales, que

expande la agencia del estudiantado:

Fig. 10. Lista de cotejo elaborada por Alma G. Martinez. Libro album
escogido: E/ soldadito de plomo. Nivel: I medio
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A modo de conclusién, podemos sefialar que ampliar el analisis literario
desde los elementos de disefio propuestos desde las multiliteracidades, ayuda a
diversificar las estrategias del mediacion y dirigirlas hacia otro tipo de textualidades
que incluyen tanto una perspectiva multimodal como multimedial, ya que conecta
con otras manifestaciones multimedia que se aproximan al contexto de las y
los estudiantes, enriqueciendo la mirada con la que generalmente se aborda la

literatura dentro del aula.
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Anexos

Acceso a los trabajos de las y los futuros docentes: https://sites.google.com/

uchile.cl/provectosdyeinnovadores/provectos

25


https://sites.google.com/uchile.cl/proyectosdyeinnovadores/proyectoshttps://sites.google.com/uchile.cl/proyectosdyeinnovadores/proyectos
https://sites.google.com/uchile.cl/proyectosdyeinnovadores/proyectoshttps://sites.google.com/uchile.cl/proyectosdyeinnovadores/proyectos

3Cudl es el valor de contar una historia
con ldminas de papel?

Bethania Maturana*

“Me preguntaba muchas veces qué tiene mds importancia: el texto o el dibujo.
Pues ni lo uno ni lo otro; en mi caso texto y dibujo nacen a la vez,
el uno complementado y explicado por el otro”

Hergé

Esa es la pregunta base de la cual pueden surgir innumerables respuestas, porque
formas de contar o narrar un cuento hay tantas como seres humanos en el planeta
tierra, porque todos y todas pueden ser contadores de historias con diferentes

matices, expresiones y versiones segun nuestras individualidades lo determinen.

No debemos olvidar que “contar cuentos o historias” es una de las formas
mas antiguas que existe de poder comunicarnos, interactuar y transmitir tradiciones
y legados a través de la oralidad la cual puede estar acompafiada de imagenes que
generan aun mas interés en quienes nos estan escuchando, prueba de ello es el arte
rupestre, donde la humanidad ha plasmado su paso en la tierra desde el principio
de los tiempos y donde a través de justamente las imagenes podemos construir

una narracion con diversos matices de acuerdo a quien lo interprete.

Por este motivo, este capitulo estd dedicado a este arte: el arte de contar

cuentos a través de las imagenes.

Nacimiento del Kamishibai

Una de las técnicas que ha tenido un resurgimiento en los ultimos afios
es el kamishibai, o teatro de papel, practica que tiene su origen en Japon el siglo
IX o X cuando los sacerdotes utilizaban pergaminos lustrados combinados con
la narracién para transmitir la doctrina budista a un publico espectador en su

mayoria analfabeto.

4. Bibliotecaria del Liceo Experimental Manuel de Salas. Bibliotec6loga Documentalista de la
Universidad Tecnologica Metropolitana, Chile.



Ya en los afios 20 y posterior a los 50 resurge el uso masivo y callejero de
esta técnica como una forma de subsistencia y respuesta a la gran crisis econémica
desatada en esta época de la historia, donde los etoki (narradores) se disponian
en las plazas, llevando el kamishibai en sus bicicletas congregando a una gran

cantidad de publico, en su mayoria nifios.

De esta forma el etoki generaba un sustento econémico pues muchas veces
vendia algun tipo de confites, los cuales eran comprados por los asistentes que se

quedaban a disfrutar de la narracion.

Con la llegada de la television, su uso fue disminuyendo, pero hoy en dia

vuelve a resurgir como una excelente alternativa de narracién.
Kamishibai/ Butai

Esimportante también definir y diferenciar estos términos, ya he mencionado

que Kamishibai corresponde a: Teatro de papel, spero que es un Butai?

El significado de Butai es “escenario”; en su desglose Bu significa danza o
movimiento y Tai escenario, por lo tanto, podriamos decir que el Butai es nuestra
herramienta, nuestro mévil para vivir la experiencia del teatro de papel; ya que
es el escenario donde nuestras laminas se moveran al “compas”, a la cadencia de

nuestra narracion.

¢El Butai es un recurso en el cual se puede innovar?

Existen muchos tipos de Butai , y es justamente ahi donde decidif innovar o
modificar dicho escenario pensado en el publico objetivo que es la infancia, aun
cuando el arte del Kamishibai creo que no tiene edad y puede atrapar al oyente-

visual , lo he experimentado en un formato infantil.
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Al intervenir el Butai, alimentindolo de un escenario particular, ya
inmediatamente atraigo la atencién de mi espectador, a quien transformo
en un oyente-visual pues debe dirigir su atenciéon a mi narracién oral, y a los
acontecimientos de través del dibujo, dicho esto entonces planteo la siguiente

pI' egunta:

¢Puede ser favorecedor en el proceso de la comprension lectora el recurso

del Butai intervenido?

Antes de resolver dicha pregunta, quisiera extraer un esbozo del siguiente

analisis; el cudl puede fundamentar en parte esta respuesta.

Segun el estudio Radiografia de la Lectura en segundo baisico: Resultados de
Evalnacion Muestral de la Region Metropolitana Ter Semestre 2023 de la Red Por Un
Chile que Lee. E1 60% de los estudiantes de la Region Metropolitana muestra un

nivel de comprension lectora inferior al esperado.

Los resultados muestran que el rezago lector parece explicarse, en parte,
por una debilidad en los subprocesos de reconocimiento de palabras frecuentes y
manejo de vocabulario, donde el 62% y40% de las ylos estudiantes respectivamente

presentan un desempefio inferior al esperado a fines de 1° basico.

Ante esta realidad esta tactica del Butai convencional o intervenido
se presenta como una alternativa, una invitacién a escuchar, a observar un
cuento desde otro escenario, y donde las imagenes por si solas, construyen una
vinculacién entre imaginacion y narracion, nexo fundamental de la comprension
lectora y donde pareciera que es en nuestra primera infancia segtn los estudios

donde comienza el rezago.

También quisiera detenerme en otra investigacion que puede ser decisiva
sobre los habitos lectores y como se puede fortalecer o crear desde el mundo

adulto hacia el infantil.

El doctor en economia y académico de la Universidad de Chile, Patricio
Meller, reflexion6 sobre la baja capacidad de comprension lectora en Chile,

vinculandola al desinterés generalizado por la lectura recreativa.

“Aqui, segin otro indicador, los nifios y jévenes pasan entre cuatro y seis
horas al dia frente a las pantallas. :Cémo compiten los libros entonces con las
pantallas?”, cuestioné. Para Meller, este fendmeno limita el desarrollo cognitivo,

afectando tanto a niflos como a adultos.

¢Realmente el libro esta en desventaja frente a las actuales tecnologfas?
¢Esta siendo relevada la importancia de fomentar habitos lectores en nuestros/

as estudiantes?
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Es ahi donde surgen otras preguntas como ¢Qué podemos hacer para que
nuestra adquiera infancia lea mas?, ;Cémo hacer para que los nifios y nifas se

interesen y motiven por la lectura?

Una forma de poder motivar la lectura dentro de los establecimientos
educacionales por ejemplo es generando programas de actividades lectoras o

técnicas tales como cuentos con la técnica del Kamishibai.

Innovaciones en el Butai

En la busqueda de convertir a la biblioteca del Liceo Manuel de Salas en
un espacio lector, he probado diferentes estrategias una de ellas ha sido el arte
del Kamishibali, para ello una vez descubierta esta técnica pensé en como tener
una baterfa de cuentos que pudieran relacionar los libros con estudiantes entre

kinder y 4to basico.

Es por esto que en primera instancia al asistir a una de las capacitaciones de
Pepe Kabana , uno de los mayores exponentes del Kamishibai en Latinoamerica;
comencé a buscar en el mercado un Butai para adquirirlo, pero sentia que algo
faltaba para generar o transmitir el cuento; repare entonces que podtia ser

pintado.
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Pero inmediatamente caf en la cuenta que mis instancias lectoras estarfan
muy sujetas y serian determinadas por la compra y venta de los cuentos, recursos
de la institucién para comprar, disponibilidad en el mercado, etc., pues estos

cuentos son de la medida del Butai que se vende actualmente en el mercado.

Es ahi entonces donde pensé en crear una alternativa diferente, mi propio
Butai intervenido con un escenario que pudiera ser un aporte literario, con la
medida del block 99. :Con que fin? Con el fin de elaborar mi propios cuentos
en hojas de blok y de esta forma poder tener la libertad de construir y llevar la

literatura al butai, solo bastando la intencionalidad de ello.
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Es en este parrafo donde quisiera detenerme pues si bien es cierto la idea
inicial es mia, yo soy quien construye la realidad y le da forma a la oralidad a
través de las imagenes hay personas que han sido determinantes en este proceso
de construccién. En primer lugar mi padre Julio Maturana quien es la persona
que se atrevio a construir el primero de los muchos Butai que tengo y conservo
como prueba de su genialidad , talento y maestria pues es el quien los construye
y pinta estos escenarios donde ocurre la magia y el arte de la narracion; un

proceso que no fue facil pues solo teniamos la idea de innovar para contar.

También esta presente en este desafio lector mi compafiero de vida
German Serrano , padre de mi hija quien sin ser un profesional de esta materia
ha plasmado su talento inigualable en la realizaciéon de los dibujos, con mucha
paciencia esmero ,destreza y originalidad.

En este camino y en la construccion de los primeros cuento también debo
agradecer a mis compafieras de Biblioteca Stephany Castillo y Milisen Molina
quienes fueron también las primeras creadoras de cuentos que aun conservo con

mucho carifio para seguir compartiéndolo a los nifios y nifias.
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Actividad con Butai

Obijetivo:
La actividad busca como objetivo principal y fundamental intencionar, fomentar

y promover la comprension lectora en los/las estudiantes a través de la narrativa

del Kamishibai. Asistencia a Biblioteca de cada curso cada 15 dias.

Pdblico objetivo:

Estudiantes entre transicién menor hasta 4to basico.

Modalidad:

Calendario establecido de visitas regulares y anuales a Biblioteca de cada curso

entre transicién menor y 4to basico.

Descripcién de la actividad (Puesta en préctica):

Eleccién de un cuento para llevarlo al Kamishibai el cual debe reunir ciertas

caracteristicas:

* Cuento con tintes humoristicos adecuado al grupo etario.
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¢ Cuento o libro valérico es decir del cual podamos desprender una idea central

para poder analizar posteriormente con el grupo curso.
* Libro conilustraciones para poder tener unaidea de los dibujos que realizaremos.
* Cuento breve con el fin de poder resumir el texto en la imagen.

* Realizacion de laminas, en hojas de block tamafo 99. Las ilustraciones deben
abarcar el tamafio completo o gran parte de la hoja, para que pueda ser visible

para nuestro publico.

* Las ilustraciones deben ser precisas, concisas, y muy atractivas ya que ellas con
nuestro material concreto y donde el oyente-visual dirige toda su atencion.

* A modo de sugerencia y para no perder la atencién de nuestro publico, una
cantidad ideal de laminas son entre 10 y 15.

e Las laminas deben estar pintadas.

* Es importante numerar las laminas desde el 1 en adelante.

* En la ultima lamina se debe escribir el cuento relacionandolo con la imagen.

Ejemplo: lamina 1/ texto de la pagina 1.

Planificacién de la actividad:

Inicio de la experiencia: Disponer el Butai sobre una mesa en el medio de la

sala. De forma opcional se puede adornar la sala con tematica japonesa.

El/la narrador/a puede utilizar algun accesorio, el cual indique que estamos

frente a una actividad distinta.

Desarrollo de la experiencia: Una vez que los /las estudiantes ingresan y toman
posicion en nuestro espacio adecuado para la hora del cuento en Biblioteca, se
les comenta que ese dfa tendemos una actividad diferente, que requiere de su

atencion.

Antes de comenzar es muy necesario contextualizar a nuestro publico
acerca del origen de la técnica del Kamishibai y el significado de las palabras ya

mencionadas en este capitulo.

Es de suma relevancia pode invitar a nuestro publico a mantener un
ambiente de silencio e invitarlos a enfocar la capacidad de observacién en nuestro

pequefio escenario donde ocurrira la magia de la narracion.

Una vez que nuestros/as estudiantes estén dispuestos/as para poder

presenciar este momento, damos comienzo a la narraciéon, donde el etoki
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puede abrir la sesiéon con alguna frase motivadora: “Cuento verdadero, cuento

inventado, para ustedes el Kamishibai ha llegado”.

Una vez dicho esto, las puertas del Butai se abren y es el momento de

presentar nuestro cuento con su autor fCSpCCtiVO.

El narrador o etoki puede presentar el cuento de pie o estar sentado al
costado del Butai para poder ir pasando las laminas en la medida que vayamos
contando y pasando las imagenes.

Al término del cuento también podemos finalizar con alguna frase, musica
que indique que ya hemos llegado al final y cerrar las puertas de nuestro pequefio
teatro. Por ejemplo: “Y este cuento se acabd, el butai se lo llevo, cuando lo vuelva

a encontrar se los volveré a encontrar’.

Consideraciones importantes:

Las laminas deben estar ordenadas y dispuestas en el Butai en orden numérico.

El narrador debe aprender o memorizar en su mayor medida la historia,
pues esto favorece la interaccion visual con el publico; quien tiene su atencion en

nuestros gestos, expresiones, tonos de voz.
En la medida que el etoki vaya narrando, vamos pasando las imagenes.

Es muy relevante el tono de voz, las pausas de la lectura que vamos a
utilizar en la narraciéon pues esto sumado a las imagenes captaran la atencion del
lector y estimularan la comprension lectora desde al ambito visual y oral, por

ellos es vital que el narrador ya pueda haber preparado su cuento.

El tono de voz, expresiones faciales, pueden distender o transmitir
emociones a nuestro publico lo que podra convertir esta experiencia del

Kamishibai en una memoria memorable.

Cierre de la actividad:

Al término de la actividad, es importante agradecer a nuestro publico por su
atencion, silencio y disposicion.
Es importante también presentar el libro con el fin de motivar a la lectura

personal de este, ya sea terminado el encuentro o en otras instancias.

Posterior a esto debemos guiar una conversaciéon en primera instancia

sobre la experiencia presenciada, con preguntas como: ¢Les gusto esta forma de
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contar cuentos? ¢Qué les parecieron los dibujos? ;Comprendieron la historia a

través de esta técnica?

En un segundo aspecto (tomando en cuenta el rango etario) podemos
llevar la conversacién directamente a la comprension de la historia abarcando
aspecto tales como: ¢estan de acuerdo con el/ la protagonistar ;Cudl serd la
idea principal de esta historia? ¢ Algunos/as de ustedes ha vivido una experiencia

similar?

Indicadores de evaluacién:

Inicio de la actividad Los/as estudiantes se muestran
interesados/as en conocer el titulo del
libro y se disponen de forma voluntaria a
escuchat.

Desarrollo de la narracién La apertura de las puertas del Butai atrae
por completo la atenciéon de los y las
estudiantes.

La comprension del texto a través de la
comunicacioén oral donde el / la estudiante
se abre a esta nueva forma de lectura.

Observar en los/ las nifios y nifias como
rfen, y se dejan cautivar la lectura y las
ilustraciones.

Posterior a la narracion Al término de la actividad, los /las
asistentes identifican la idea principal y se
construye una reflexiéon grupal sobre la
lectura, muchas veces mezclando vivencias
personales con el texto trabajado.

Una vez que concluye la actividad los y las
estudiantes desean llevar el libro prestado a
sus domicilios.

Los y las estudiantes comienzan su
busqueda del libro de forma auténoma
para el préstamo a domicilio.

35



Materiales:

* Butai

* Mesa de apoyo

* Laminas de block
* Texto escogido

¢ Adornos

Referencias

Leoleo/ leoleo todos somos lectores/

Patricio Merello/ 30 de Diciembre 2024/ la baja comprension lectora del chileno:
un 7% lee por gusto versus un 70% en Argentina/elmostrador.cl/ https://
www.elmostrador.cl/noticias/pais/2024/12/30/academico-y-la-baja-
comprension-lectora-del-chileno-un-7-lee-por-gusto-versus-un-70-en-
argentina

Pontificia Universidad Catolica de Chile/ 16 de Enero 2024/ E160% de estudiantes
de segundo basico estan bajo los niveles de comprension lectora esperados

para su edad/ gobierno.uc.cl/ https://gobierno.uc.cl/noticias/el-60-de-

estudiantes-de-segundo-basico-estan-bajo-los-niveles-de-comprension-

lectora-esperados-para-su-edad

https:/ /www.leoleo.cl/historia-kamishibai

bajo-los-niveles-de-comprension-lectora-esperados-para-su-edad/ El

estudio se realiz6 en una muestra representativa de 1153 estudiantes de la

Region Metropolitana.

https: Wwwelmostrador cl/noticias/pais/2024/12/30/academico-y-la-baja-

arg entina /
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Memorias de fomento lector

Actividades de fomento lector elaboradas
por profesores en formacién




Club de lectura

Beatriz Antonieta Flores Noguer

Obijetivo de la actividad

La actividad tiene como objetivo cultivar el gusto por la lectura a partir de

la formacién de comunidades lectoras:
* Compartiendo experiencias y motivindose mutuamente.
* Fortaleciendo su identidad como sujetos lectores.
* Asistiendo habitualmente a la biblioteca.
* Promoviendo lecturas con diversas tematicas de acuerdo con su interés.

* Valorando instancias de lectura compartida e individual.

Pdblico o curso

1° a 8° basico (Permite adaptar el recurso segun el nivel)

Modalidades

e Taller de fomento lector con bibliografia propia.

* Curso completo con el plan lector seleccionado para el nivel.

Club de lectura

A partir del catdlogo presentado por el CRA, los profesores seleccionan
libros de diversos géneros y extensiones de acuerdo con el nivel en el cual se
desarrolla el club de lectura, considerando la cantidad de ejemplares para las

instancias de lectura individual y lectura grupal.

38



Cada estudiante cuenta con una “carpeta de ideal lectoras” donde lleva
seguimiento de su practica de lectura. Ademas, una vez a la semana, el club de
lectura se retne para registrar su avance a través de dos actividades en el material
colaborativo “sendero de lectura”. El material permite registrar el avance de
cada lector sin condicionar un unico ritmo de lectura, logrando motivar a los
participantes a través de la colaboracion y el acompanamiento de sus pares,

docentes y familias.

Al finalizar cada libro, los y las estudiantes construyen colectivamente
una recomendacion de este, para invitar y guiar a futuros lectores que visiten la
biblioteca escolar. El club de lectura expone al resto de la comunidad escolar el
“sendero de lectura” junto a sus recomendaciones colaborativas las veces que

considere necesario.

Consideraciones

* Se recomienda realizar la actividad en la biblioteca o en un espacio donde
los participantes puedan disponerse en el espacio de tal forma que se observen

y escuchen mutuamente.
* Bl material de registro puede realizarse de manera analoga o digital.

* Bl “sendero de lectura” marca el periodo de inicio y cierre de la experiencia
colectiva con cada libro, lo que no quiere decir que todos y todas las lectoras
deban terminar el libro en ese periodo de tiempo. Para ello ponga énfasis en el

disfrute del proceso y en la socializacion de las experiencias de lectura.

* Al existir diversos ritmos de lectura dentro de un mismo grupo, una vez
finalizada la experiencia de lectura con un libro, se invita a los y las estudiantes a

retomar los libros en su tiempo libre.

e Socialice con las familias el funcionamiento del club de lectura
para invitarles a generar instancias de lectura compartida en los hogares y a

comprometerse con el cuidado de los libros prestados por la biblioteca escolar.

* De no contar con ejemplares para todos y todas las participantes del
club, pueden optar por libros digitales, fotocopias o generando instancias de
lectura colectiva o en parejas.

* El o la docente, al ser un/a integrante del club de lectura, puede realizar

todas las actividades con el grupo.
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Planificacién de la actividad

Inicio de la experiencia:

* D¢ la bienvenida y pregunte sobre sus preferencias y motivaciones en

cuanto a la lectura.
* Recoja ideas y experiencias previas sobre los clubes de lectura.

* Explique el funcionamiento del club de lectura segun el nivel y la

modalidad elegida.

* Entregue a cada estudiante su credencial del club de lectura.

Desarrollo del club de lectura:

Utilizando fichas, presente las tematicas que abordan los libros a trabajar
(Por ejemplo: Naturaleza, amistad, fantasfa, viajes, etc.) Los y las estudiantes
comparten una experiencia de lectura con alguna de las tematicas presentadas,
para luego decidir en conjunto con cual tematica comenzar el club de lectura. A
partir de la tematica elegida, presente el libro que han seleccionado, mencionando
el titulo y mostrando la portada. Esta actividad se realiza cada vez que comiencen

la lectura de un nuevo libro.

Presente el material “Carpeta de ideas lectoras”, que les permite registrar
sus ideas y avances sobre cada una de las lecturas semana a semana. En ella se
registra: informacién del libro, investigacion sobre el autor, hipotesis, inferencias,

avances, citas, recomendaciones.

El club comienza la lectura del libro de manera grupal por turnos. En
esta parte es muy importante la escucha activa por parte de todos y todas las
participantes, para lograrlo modele y guie la practica tanto de lectura como de
escucha. Segun el nivel de los y las estudiantes, puede utilizar diferentes formatos
que capten la atencion del grupo, como por ejemplo la proyeccion del libro, y
diversas herramientas que facilite el seguimiento de la lectura, como por ejemplo

el taquistoscopio.

Dé un tiempo para que los y las estudiantes completen sus “ideas de
lectura” con la informacién del libro v escriban una hipdtesis sobre cémo
y

continua la historia.
Termine la sesiéon uno recogiendo las impresiones de los y las participantes.

Pida a los y las estudiantes que durante esa semana vuelvan a leer de

manera individual las paginas leidas en la sesién uno.
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Para la segunda sesion solicite al colegio o a los estudiantes un dispositivo

donde puedan buscar informacioén en linea.

Comience la sesiéon dos con una imagen del o la autora del libro y pida a

los y las estudiantes que busquen en el libro su nombre.

Los y las estudiantes investigan en internet sobre la vida y obra del autor/a,
completan con datos la seccion del autor/a en la “carpeta de ideas lectoras” y

comentan cémo se relaciona la vida del autor/a con la tematica de su libro.

Al finalizar cada sesion, se les pide a los y las participantes que elijan un
objeto que se relacione con la parte del libro que leyeron durante la semana, el
cual llevan al club en la préxima sesion y lo presentan al grupo explicando su

relacién con lo leido.

En cada sesion los estudiantes escriben en un papel una cita del libro
(y/o un dibujo en los cursos iniciales) que hayan leido durante la semana y la
depositan en un contenedor. Por turnos, cada estudiante saca un papel al azar y
lo lee en voz alta. A partir de las citas el grupo comparte opiniones, preguntas y

experiencias sobre la lectura del libro.

El o la docente registra fotograficamente los objetos de cada sesion y las

citas compartidas para la construccion colaborativa del “sendero de lectura”.

Al finalizar el periodo asignado a la lectura, el o la docente expone frente
al grupo el “sendero de lectura” y recapitulan el proceso, los y las estudiantes
intercambian su “carpeta de ideas lectoras” y reflexionan en torno a la practica
lectora.

A partir de sus registros, escriben en conjunto la recomendacion para las y

los futuros lectores que visiten la biblioteca.

Cierre de la experiencia:

El club de lectura expone a la comunidad educativa los “senderos de

lectura” construidos colaborativamente a través de sus experiencias de lectura.
Presentan el catalogo de libros leidos y las recomendaciones respectivas.

Invitan a sus pares a participar de comunidades lectoras y a utilizar los

recursos de las bibliotecas.

Evaluacién

Para la evaluacion formativa, esta experiencia permite detectar la evolucion

en los habitos de lectura y la autopercepcion de los y las estudiantes como sujetos
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lectores. Para ello se promueven instancias reflexivas sobre su practica lectora y
se utilizan ambos formatos de registro como material de autoevaluacion. El o
la docente monitorea y retroalimenta constantemente las actividades, comunica

logros, invita a generar proyecciones y promueve desafios a la comunidad lectora.

Para una evaluacion sumativa se cuenta con el registro individual del avance
de la practica lectora “carpeta de ideas lectoras” y con la observacién y registro
de las instancias de participacion y colaboracion de los y las estudiantes en el

club de lectura en el “sendero de lectura” y en la exposicion de la experiencia.

Materiales

* Fichas tematicas segun el catalogo de libros.

* 1 credencial por estudiante.

* 1 carpeta por estudiante.

* 1 gufa de “ideas lectoras” por estudiante para cada libro.
* 1 “sendero de lectura” concreto o digital.

* Papel

* Lapices

Credencial
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Ideas lectoras:
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Juego: Isla de las
narraciones extraordinarias

Sofia Araya, Valentina Ampuero, Catalina Rojas, Anais Lagos

Descripcién de la actividad:

Los estudiantes con un rango de edad de 10 a 12 afios, se reunen en grupos
con un minimo de 2 y maximo 6 integrantes por tablero, con el objetivo de crear

una narraciéon a medida que juegan “Isla de las narraciones extraordinarias”.

Este juego de mesa esta disefiado en base a los objetivos de aprendizaje de
la asignatura de Lenguaje y Comunicacion, principalmente en los ejes de lectura
y escritura. Se espera que los estudiantes logren un aprendizaje significativo
mediante una metodologia innovadora, distinta de la experiencia tradicional en

el aula.

Esta actividad tiene como objetivo fomentar el interés en los estudiantes
por la lectura al sumergirlos activamente en la creacién de un cuento utilizando

el juego de mesa como medio de inspiracién. Se espera que puedan lograr

analizar y reflexionar sobre distintos elementos que compone a la creaciéon de

una historia y esto los motive a explorar distintos géneros literarios.

Instrucciones de Implementacién:

Para la implementacion se utilizaron los siguientes recursos:

e Tablero del juego Tablero

* Cartas Dixit Cartas Dixit

* Dados

* Cartas de situaciones Cartas de situaciones

* Hoja para escribir la historia
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https://docs.google.com/document/d/1nRGB-olrHUK2ZC59ASuv_4k9bNUFaavB6ptqSNm7u3g/edit?tab=t.0
https://docs.google.com/document/d/1VLJANVauyGPCNYDmjDLme3WfMavk6y8VEAbbZoGd9jo/edit?tab=t.0
https://docs.google.com/document/d/103z7iFyV52kKKzzvWTs16uENsAaE-4BEIzw2ew-Vxuw/edit?tab=t.0

Planificacién de actividad:

Antes de comenzar a jugar, hay que acomodar las cartas de situaciones
boca abajo sobre el tablero, procurando no interferir con las casillas por donde
se avanza. Cada jugador debe tener una ficha (un barco de papel de origami) y
3 cartas Dixit, que se utilizaran para afiadir personajes o ambientes a la historia

durante el juego.

Todos los jugadores colocan su ficha en la casilla inicial llamada “Habia
una vez”, luego deben lanzar los dados; el jugador que obtenga el numero mas

alto comenzara el juego.

En su turno, cada jugador avanza su ficha por el numero de casillas

indicado por el lanzamiento de los dados.

El tablero contienen casillas con dibujos los cuales presentan las siguientes

indicaciones:

Las casillas que tengan la Indica que el jugador debe tomar una de las

imagen de un nifio sacan- | cartas boca abajo sobre el tablero y leerla en

do cartas. voz alta, esta contendra alguna situacién y/o
acto que ayudara al desarrollo de la historia.

Las casillas que tengan la Indica que el jugador debe observar las 3 cartas

imagen de una isla con Dicxit ya elegidas al comienzo del juego y segin

palmeras. su interpretaciéon debe mencionar un nuevo

ambiente/sentimiento en voz alta para afiadirla
a la historia.

Las casillas que tengan la Indica que el jugador debe observar de sus
imagen de una persona cartas Dixit y segin su interpretacion mencio-
con una incégnita en su | nar un personaje en voz alta para afiadirlo a la

rostro. historia.

Todos los jugadores deben escribir los acontecimientos, personajes y
cualquier aportacion a la historia en una hoja asignada mientras juegan.

Ganara el juego el primer jugador en llegar a la ultima casilla “Fin” el
debera relatar la historia completa a los demas jugadores.

Al finalizar la creacién de cada historia se definira a qué género literario
pertenece (Aventura, misterio, cuento de hadas, fabula, etc.) y se podria sugerir
(Por parte del docente o de los estudiantes) libros que abordan el género

encontrado en la narracion creada.
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3Qué habilidades desarrollan los estudiantes con este juego?

La implementacion de este juego de mesa permite que los estudiantes
desarrollen su creatividad al construir relatos narrativos utilizando ilustraciones
y aplicando una estructura narrativa (inicio, desarrollo y final). Ademas, el juego
incentiva la lectura al convertir a los estudiantes en creadores de sus propias
historias, permitiéndoles leer cuentos basados en su creatividad e intereses

personales.

Sugerencia de evaluacién:

Al finalizar una partida de este
juego de mesa, los estudiantes habran
creado narraciones diversas y unicas.
Por esta razon, se puede llevar a cabo
una evaluacion de estas narraciones

utilizando indicadores como:
Estructura y organizacion.
Contenido y creatividad.
Uso del lenguaje.

Ortografia y gramatica.
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Binomio fantéstico espacial

Layna Araya Méndez y Yilian Jara Chapa

Obijetivo de la actividad:

El objetivo de esta actividad es promover la expresion escrita a través la

escritura creativa.

Pdblico o curso:

Liceo Manuel de Salas, Quintos Basicos

Descripcién de la actividad (caracteristicas):

El “Binomio Fantastico Espacial” es una actividad de escritura creativa

para producir un texto escrito basandose en la ideologfa del Binomio Fantastico.

En dicha actividad los estudiantes seleccionan al azar dos elementos
aparentemente no relacionados, los cuales utilizan para crear historias coherentes
que requieren una conexion creativa entre ambos conceptos, desafiando asi su

imaginacion y habilidades de escritura.

Planificacién de la actividad:

1. Los estudiantes seleccionan al azar un papel de cada contenedor, uno con
un animal/ser mitolégico y otro con un objeto, representados respectivamente

por un contenedor en forma de astronauta y otro en forma de cohete.
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2. Una vez que han elegido sus conceptos, reciben una lamina de trabajo en
donde deben escribir en la parte superior de esta las dos palabras que escogieron

al azar y luego comienzan a escribir su historia.

3. Utilizando su imaginacién y creatividad, los estudiantes deben escribir
una historia coherente, con inicio, desarrollo y desenlace que integre los dos
elementos seleccionados, desarrollando personajes y escenarios relacionados

con los conceptos del animal/ser mitolégico y el objeto.

4. Durante el proceso de escritura, los estudiantes siguen una estructura

narrativa que incluye una inicio, desarrollo y desenlace.

5. Una vez que terminan su escrito, la docente les indica que deben leer su

texto para hacer mejoras en caso de ser necesario.

0. Una vez que terminan de escribir y revisar su historia la docente les pide

que lean su historia. Los estudiantes proceden a leer su historia en voz alta.

Evaluacién:

Escala de valoracion (formativa)

Indicadores:

1. Seleccionan al azar, un elemento de cada contenedor, uno de animales/

seres mitologicos y otro objeto.

2. Escriben historias coherentes que integran de manera efectiva los
elementos seleccionados (animal/ser mitoldgico y objeto) en una trama logica y

comprensible.

3. Escriben sus historias de manera clara y fluida, utilizando un lenguaje

adecuado para su nivel de grado y evitando errores gramaticales significativos.

4. Demuestran que dominan la estructura narrativa (inicio, desarrollo y

desenlace) al incluir todas las partes de manera adecuada en sus historias.
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Indicadores

Excelente
(3 puntos)

Bien
hecho
(2 puntos)

Por

1’1’16] orar
(1 punto)

Seleccionan al azar, un elemento de
cada contenedor, uno de animales/seres
mitolégicos y otro objetos.

Escriben historias coherentes que
integran de manera efectiva los
elementos seleccionados (animal/ser
mitolégico y objeto) en una trama légica
y comprensible.

Escriben sus historias de manera clara y
fluida, utilizando un lenguaje adecuado
para su nivel de grado y evitando errores
gramaticales significativos.

Demuestran que dominan la estructura
narrativa (inicio, desarrollo y desenlace)
al incluir todas las partes de manera
adecuada en sus historias.

Puntaje total:

Nota (formativa):

Comentarios:

Materiales:

Lamina para escribir su narracion

con las dos palabras que escogieron al azar.

* Lapices grafito
* Palabras para el binomio espacial

¢ Cartel con nombre de la estacién

Materiales (Cohete):

¢ 3 cartones de 50X50 cm

* 3 pliegos de cartulina blanca
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https://docs.google.com/document/d/1WIz4iD3KhOiUpts4bOtzAdWp4TB_A5Ug/edit?usp=drive_link&ouid=104252602425187136490&rtpof=true&sd=true

* 1 pliego de cartulina roja

* 1 pliego de cartulina celeste
* 1 pliego de cartulina naranja
* 1 pliego de cartulina amarilla
* 1 plumén permanente negro
* 1 pegamento en barra

* 1 pistola de silicona

* 5 barras de silicona

* 1 tijera
Materiales Astronauta:

* 2 pliegos de goma eva blanca

* 1 estuche de goma evas de colores
* 1 pistola de silicona

* 7 barras de silicona

* 1 caja de zapatos

* 1 tijera

* 1 plumén permanente negro

Historias creadas por estudiantes de Quinto Bésico del Liceo Manuel de Salas:
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Foto del stand donde se pueden ver los materiales (cohete, astronauta y cartel
con nombre del stand):
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Sopa a la literaria, agregado: personajes

Luz Calabrano y Nadia Ubilla

Obijetivo de la actividad:

Escribiruna narracién, a partir de diversos personajes literarios, expresando

sus ideas a través de la escritura creativa.

Péblico o curso:

5tos basicos (3 cursos) del Liceo Experimental Manuel de Salas.

Descripcién de la actividad:

Actividad de escritura creativa.

Implica 3 momentos:

* Realizar una sopa de letras sobre personajes literarios.
* Seleccionar a 2 personajes.

* Escribir una narracién en la que estos personajes interactien, respetando

las caracterfsticas originales de cada uno.

Planificacién de la actividad:

Las docentes saludan a los y las estudiantes. A continuacion, presentan el

nombre y tematica del stand.

Les indican a los y las estudiantes que observen el panel con la segunda
parte del titulo del stand “Agregado: personajes”, alrededor del cual estan

pegadas imagenes de personajes literarios. Con esto, las docentes les preguntan
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“¢Conocen los personajes que estan en el panel?” y los y las estudiantes recurren
a sus conocimientos y experiencias previas para identificar y nombrar aquellos

personajes que conocen.

Luego de esto, las docentes le distribuyen una sopa de letras a cada
estudiante y les explican que deben encontrar nombres de personajes literarios
presentes en el panel, los cuales estan ocultos en las sopas de letras ya sea de
forma horizontal, vertical o diagonal. Especificando que las sopas de letras son

distintas entre si.

Asi, los ylas estudiantes se disponen a encontrar nombres de los personajes
literarios ocultos, mientras las docentes circulan y monitorean esta primera parte

de la actividad, resolviendo dudas y motivandolos en su trabajo.

A medida que los y las estudiantes van finalizando en su busqueda de
personajes literarios, encontrando la mayor cantidad posible, las docentes revisan

que hayan encontrado e identificado correctamente los nombres de estos.

Posteriormente, las docentes entregan una ficha de escritura a cada
estudiante y explican las instrucciones de esta para que, en primer lugar, escojan
dos personajes literarios de los encontrados y, en segundo lugar, reciban imagenes

adhesivas de estos.

Después de que los y las estudiantes pegan las imagenes adhesivas en sus
fichas, y se disponen a escribir creativamente una narraciéon que involucre a ambos
personajes seleccionados. Ademas, se espera idealmente que las narraciones de
los y las estudiantes tengan la extension propuesta en la tarjeta de escritura, 15

lineas.

Cabe destacar que las docentes les recalcan que en la escritura de sus
narraciones, los personajes deben desarrollar acciones de manera coherente con

sus caracteristicas y personalidades originales.

Tras finalizada la escritura de sus textos narrativos, los y las estudiantes
entregan sus fichas a las docentes y reciben dos timbrados en sus pases de
astronauta, uno por la realizacion de la sopa de letra y otro por la ficha de

escritura.

Las docentes se despiden de los y las estudiantes, agradeciéndoles su
participacion en la actividad e invitandoles a continuar fomentando su lectura

y escritura.
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Evaluacién:
* BEscala de apreciacion: Escala de apreciacion
* Heteroevaluacion

e Formativa

Materiales:

Imagenes de personajes tamafo carta: Imagenes grandes personajes.docx

Adhesivos personajes tamafio estampilla

Fichas de escritura: Tarjeta de escritura.docx

Sopas de letras:

Lapices.
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https://docs.google.com/document/d/1qx92oSBqExXNF5MwIDHrDrWzDZVqk2Eyv8cwC3sAnqM/edit?tab=t.0
https://docs.google.com/document/d/1Bwi9f0QiMwfFoWbk2Di12UJysznIccxO/edit?usp=sharing&ouid=113375177587765604202&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1-kHlEFOa6DQLfrDxGyDR8chlXt5eGbPD/edit?usp=drive_link&ouid=113375177587765604202&rtpof=true&sd=true

* Mesas (2).
* Panel (1).

* Espacio de la biblioteca Liceo Experimental Manuel de Salas

Anexo:

Imagenes del dia de la actividad.
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Cosmos literario

Javiera Opazo

Objetivo de la actividad:

El objetivo de la actividad es fomentar la lectura mediante la exposicion
y discusién de resimenes de obras literarias variadas para que los estudiantes
exploren diferentes géneros, desarrollen su imaginaciéon y comprendan el valor

sociocultural de los textos, enriqueciendo su capacidad de didlogo y comprension.

Pdblico objetivo:

Estudiantes de 5to basico del Liceo experimental Manuel de Salas.

Descripcién de la actividad:

La actividad consiste en fomentar la lectura mediante la exposicion y
discusion de resimenes de diversas obras literarias. En una caja se encontraran
pergaminos que contienen breves sintesis de textos de distintos géneros, el/
la estudiante debe seleccionar y leer al menos uno. Después de la lectura, se
promovera un espacio de didlogo donde los alumnos podran expresar sus
impresiones y opiniones sobre las recomendaciones. De esta manera se
espera que los estudiantes amplien su conocimiento literario, desarrollen
su imaginaciéon y comprendan el valor social y cultural de la lectura pues las
recomendaciones abordan distintas tematicas. Asi mismo, es posible que surjan

nuevas recomendaciones en vinculo con las sugeridas.
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Planificacién de la actividad:

Los estudiantes ingresan al stand y reflexionan sobre el nombre de este
“Cosmos literario”, interpretando que el cosmos corresponde a todo el universo
y por tanto en el se encuentran los planetas, estrellas, galaxias, etc. Luego se
establece el vinculo con la palabra literario, para definir que en el mundo de la

literatura también esta presente este universo de obras de diversos géneros.

Posteriormente, extraen de la caja un pergamino (de arriba o del fondo,
azul o amarillo) y lo leen en voz baja o en silencio. Tras la lectura comentan con
su grupo -guiados por la profesora- la recomendacion sugerida mencionando
el titulo y una breve descripcion, ademas de su apreciacion sobre si les parece
interesante, si lo leerfan, si no les llama la atencién y prefieren otro género o
tienen diferentes intereses de lectura, etc. Los compafieros escuchan con respeto
y comentan respecto a lo escuchado, en ocasiones sugieren lecturas o sefialan
haberla leido. La docente les sugiere intercambiar los pergaminos con sus

companeros de curso si asi lo desean para conocer mas opciones de lectura.

Evaluacién:

Escala de Likert

Indicadores Siempre A veces Casi nunca

El estudiante lee la
recomendacion lectora
asignada.

El estudiante comenta
su percepcién sobre la
recomendacion leida.

El estudiante comenta
sus intereses de lectura.

Siempre: El estudiante demuestra consistentemente el cumplimiento del

indicador.
A veces: El estudiante cumple parcialmente con el indicador.

Casi nunca: El estudiante ocasionalmente cumple con el indicador.
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Materiales:

* Cartulina metalica para el titulo de la actividad.

¢ Cartulinas espafiolas amarillas y azules para pegar la informacién de las

recomendaciones y enrollarlas como pergaminos.
 Cafiamo para amarrar los pergaminos.
* Hojas blancas, tinta e impresora para imprimir las recomendaciones.

* Caja transparente para almacenar los pergaminos durante la actividad.

Link a los extractos de recomendaciones, disponible aqui.
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https://docs.google.com/document/d/1SGh2vWLQ3B08DrV7OvMaAOm2sDOZUeo1VH1Si0WTr3s/edit?tab=t.0

Un deseo, una estrella

Daniel Jiménez y Valentina Ortega

Objetivo de actividad:

Exponer deseos y recomendaciones literarias personales de manera escrita,

para la promocién del fomento lector.

Piéblico:

La actividad se realiza en el Liceo Experimental Manuel de Salas, donde

participan estudiantes de Quinto Basico del establecimiento.

Descripcién de la actividad:

En pitillas colgadas paralelamente, se colgaran estrellas de cartulina que
contengan una recomendacion de libro dada por cada estudiante y, ademas, un

deseo de su parte para la lectura y/o la literatura.

Planificacién:

<

Los estudiantes de Quinto Basico llegan a la estaciéon “un deseo, una

estrella” y se les pide reflexionar de manera individual sobre textos que hayan

sido importante para su vida, con las siguientes preguntas gufa:
¢Qué texto literario ha significado algo importante para mi?
¢Qué texto literario te gustaria que mas personas conocieran?

Luego de compartir brevemente las preguntas, se les entrega una estrella y

un plumén, donde tendran que escribir el nombre del texto y, por el reverso, un
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deseo que quieran pedir relacionado ala lectura y/o literatura. En esta indicacién,
al tratarse de algo abstracto, los moderadores pueden modelar un ejemplo que
les ayude a comprender la instruccién. Por ejemplo: Deseo que todos los nifios

puedan leer.

Luego de escribir, cada estudiante cuelga su estrella en un espacio de la
exposicion, y, de manera libre, leeran las recomendaciones de sus compafieros,

compartiendo sus opiniones al respecto.

Evaluacién:

Lista de cotejo (formativa)

Indicadores Si No

Indica de manera clara y escrita su
libro favorito en la estrella.

Indica de manera clara y escrita un
deseo por la lectura y/o literatura
en la estrella.

Expone sus respuestas en el
montaje final.

Entrega un trabajo limpio y
ordenado.

Materiales:

e Estrellas de cartulina.
« Pitilla de lana.
* Plumones permanentes.

* Perritos de ropa.
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Microrrelatos

Samira Paz Sénchez Venegas

Obijetivo de la actividad:

Escribir microrrelatos acerca de su experiencia como estudiante del Liceo
Manuel de Salas.

Piéblico:

5tos basicos del colegio Manuel de Salas

Descripcién de la actividad:

Una caja negra contiene 200 papelitos con una palabra cada uno, el/la/le
participante debe escoger uno al azar y con ella crear un microrrelato acerca de

su experiencia como estudiante del Liceo Manuel de Salas.
Para escribir los microrrelatos las, los y les estudiantes contaran con
lapices y fichas bibliograficas (flashcards), luego, podran socializar sus creaciones

pegandolas en la pizarra o pared disponibles para ello.

Planificacién de la actividad:

Se seleccionaron las palabras utilizando la inteligencia artificial chat gpt.
Especificamente, se le pregunté por las 50 palabras mas frecuentes en la literatura
de romance, ciencia ficcién, terror y aventuras. De esta manera, se obtuvo una
variedad de 200 palabras.
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Evaluacién:

La evaluacion de la actividad corresponde a que los/las/les estudiantes

respondan a las siguientes preguntas:
:Lograste crear tu microcuento utilizando la palabra que te toc6?

*¢Cual fue el principal desafio de este proceso de creacion?

Materiales:

* Caja negra de carton piedra.
* 200 papelitos con una palabra cada uno.

¢ Cartulina y plumones para el titulo de la actividad.

Materiales para montar la actividad:

* Una mesa.

* Un mantel negro.

* Fichas bibliograficas o “flashcards” para escribir los microrrelatos.
* Lapices para escribir los microrrelatos.

* Una pizarra o pared para pegar los microrrelatos.

* Una cinta adhesiva para pegar el titulo y los microrrelatos.
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Moodboard

Catalina Sénchez Barriga

Objetivos:

OA9 (6° basico): Desarrollar el gusto por la lectura, leyendo habitualmente
diversos textos. OA1 (7° y 8° basico): Leer habitualmente para aprender y

recrearse, y seleccionar textos de acuerdo con sus preferencias y propositos.

Piéblico:

La presente actividad es recomendada para cursos desde 6° basico en
adelante, debido a que esta requiere del uso de plataformas digitales que deben ser
utilizadas por los estudiantes sin la mediacion directa de el o la docente en éstas.
Los objetivos de aprendizaje planteados corresponden a una guia que responde
a lo que la actividad busca desarrollar en los estudiantes, por lo que no deben
considerarse como objetivos definitivos, ya que como se sugiere al principio, esta
actividad puede utilizarse incluso en educacion media. Asi, la actividad ha sido
disefiada respondiendo a un lector empirico especifico, es decir, al estudiante que
se reconoce asi mismo como un usuario activo de redes sociales y aplicaciones
digitales ampliamente difundidas entre los preadolescentes y adolescentes, tales
como Spotify, Pinterest, y TikTok. Dicho perfil lector resulta central para la
propuesta, ya que no solo se reconoce la familiaridad del estudiante con estos
entornos digitales, sino también la capacidad de trasladar sus experiencias de

interaccién en ellos hacia un espacio pedagogico que incentive la lectura.

Descripcién de la actividad:

El propésito de la actividad es articular los gustos, intereses y tendencias

propias de las redes sociales con el fomento lector, situando a los estudiantes
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en una propuesta que les resulte cercana y significativa. De esta manera, se
propone la creaciéon de un moodboard, que corresponde a un recurso visual
y creativo que permite representar, mediante imagenes, tipografias, colores, y
referencias audiovisuales, las emociones, atmosferas, descripciones y sentidos
que los alumnos vinculen, a través de una experiencia personal y subjetiva con
su proceso de lectura, con un libro determinado. La eleccién de este recurso no
es aleatoria, sino que responde al cruce entre la cultura digital que consumen y
experimentan a diario los estudiantes, y lo literario: se busca que el estudiantado
establezca conexiones entre las practicas de consumo cultural-digital propias de

su tiempo y los procesos de interés, apreciacion y reflexion en torno a la lectura.

Planificacién de la actividad:

Visto asi, la actividad que se plantea en esta ocasiéon busca fomentar la
lectura a través de la creatividad del alumnado utilizando aplicaciones.
Para ejemplificar el paso a paso de la actividad, se utilizara de ejemplo el libro
Ana de Tejas VVerdes. La propuesta consiste en que los y las estudiantes elaboren
un moodboard en base al libro seleccionado, o bien, a personajes especificos de
la obra. Dicho producto creativo debera construirse a partir de los elementos
que los estudiantes logren identificar y reinterpretar tras la lectura: imagenes que
evoquen ambientes o situaciones relevantes, colores que transmitan emociones
predominantes, tipografias que refuercen la atmosfera narrativa; el recurso
creativo se dara en base a las “vibes” o sensaciones vinculadas al relato y sus

protagonistas que perciban los alumno y alumnas.

La actividad no se restringe a lo visual, sino que amplia su alcance hacia
lo sonoro mediante la creacién de una lista de reproduccion (playlist) en
Spotify, en la cual los estudiantes deberan seleccionar canciones que, a su juicio,
guarden relaciéon con un personaje o con la totalidad del libro. La seleccion
musical debe justificarse desde la perspectiva del lector, ya sea porque la cancion
transmite un sentimiento similar al experimentado por un personaje, porque le
recuerda a una situacion de la trama, o bien, porque podtia imaginarse al propio
personaje escuchandola. De este modo, se favorece lo interpretativo entre el
mundo literario y las tendencias musicales que los alumnos consumen y que

pueden ver reflejadas en “otros mundos”.

Cabe sefialar que la originalidad y la diversidad de interpretaciones
constituyen un valor central de la actividad: cada moodboard y cada lista de

reproduccion sera distinta, puesto que responde a la subjetividad lectora de cada
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estudiante. Esto implica que la propuesta no solo promueve la creatividad, sino
que también exige una lectura atenta y reflexiva de la obra, ya que la creacién de los
productos digitales (moodboard y playlist) solo puede realizarse si el estudiante
ha tenido un contacto real y significativo con el texto. Asi, la actividad actda
como un incentivo para que el grupo-curso se motive a leer, en la medida en que
la lectura se convierte en la condicién de posibilidad para desplegar la creatividad

en un formato que les resulta atractivo, cercano y propio de su entorno digital.

Paso a paso:

Los apartados de color azul corresponden a acotaciones que se hacen sobre
la actividad con la intencién de no interrumpir el paso a paso con demasiada
informacién. Dichos apartados ofrecen consejos, explicaciones y alternativas

para el o la docente.

El o la docente presenta la actividad al curso. Para esto, puede iniciar la
clase contando que recientemente ley6d Ana de Tejas Verdes y que decidié crear
un moodboard para recomendarselo a mas personas. Durante esta explicacion
y proyeccion del moodboard en la pizarra, el o la docente le pregunta al curso:
“¢Qué vibes o qué sensaciones les dan estas imagenes? ¢Se imaginan, en base a

estas imagenes, de qué puede tratar el libro que lef?”.

El o la docente da un espacio para escuchar ideas y comentarios. Puede ir
guiando la conversacién con preguntas como: “cPor qué piensas que se trata de
eso? ¢Qué te hizo pensar o sentir eso? ¢Alguien opina distinto? ¢por qué?”.

Luego de este espacio de conversacion, el o la docente explica qué es un
moodboard (un tablero de inspiracién visual que sirve para comunicar, definir o
socializar un algo (concepto, idea, libro, etc.) y cémo podemos usarlo para describir

como es algo a partir de las sensaciones, vibras y/o estilos que nos provoca.
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El moodboard se construye a partir de aquello que la lectura despierta
en cada estudiante: colores que les recuerda al libro, lugares que evocan los
escenarios de la historia, objetos que representan rasgos de los personajes,
imagenes que transmiten las emociones centrales del relato o incluso estéticas
reconocibles, como el estilo vintage. Por ejemplo, en el caso de Ana de Tejas
Verdes, el o la docente asociaron la obra con tonalidades otofiales, la naturaleza
del bosque o la estética rural vinculada a la vida en el campo. Estos elementos,
organizados en un tablero visual, permiten expresar de forma personal y creativa

la interpretacion de la lectura.

Cuando el concepto de moodboard quede explicado a los estudiantes, a
través de su definicion y el ejemplo expuesto, el o la docente procedera a mostrar
al curso la playlist que cred en spotify, y que esta serfa la parte auditiva que
complementa al moodboard visual. Explica que esta lista de reproduccion fue
hecha con canciones que le recordaban al libro y canciones que crefa que Ana, la

personaje principal del libro, escuchatrfa.

Link a playlist: https://open.spotify.com/

playlist/3AjvCdesfEpFiYUFEgxtOkl .?si=87114f0fa7ec4d5c

Durante este espacio, el o la docente muestran las canciones y reproducen
partes de algunas, explicando por qué puso esa cancion en la playlist. La
conversacion se puede guiar con preguntas como: “¢Conocen esta cancion? ¢la
habian escuchado antes? Si su respuesta es si, (Por qué creen que la puse en la

playlist, en base a lo que les comparti acerca del libror”.

Se sugiere que, en esta parte, los alumnos sigan intuyendo por qué se

escogieron ciertas canciones. Ademas, para fomentar aun mds su curiosidad en
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https://open.spotify.com/playlist/3AjvCdesfEpFiYUEgxt0kL?si=87114f0fa7ec4d5c&nd=1&dlsi=5d03002893d84c63
https://open.spotify.com/playlist/3AjvCdesfEpFiYUEgxt0kL?si=87114f0fa7ec4d5c&nd=1&dlsi=5d03002893d84c63

la actividad y el libro, se propone a los docentes que agreguen canciones que sus
alumnos, muy probablemente, conozcan. Esto puede funcionar como material
detonador y para que los alumnos comprendan la conexién que se puede hacer

entre la literatura y la musica que ellos escuchan.

Después de mostrar la playlist, el o la docente muestra mas ejemplos de
moodboards y playlists que gente ha creado y compartido en TikTok a partir de

sus libros, videojuegos o personajes favoritos.

La seleccion de crear un moodboard y una playlist a partir de una lectura
no es al azar, puesto que se trata de un trend popular en TikTok, en donde
los usuarios intentan compartir un “aesthetic” que les evoca a cierto tema
especifico, generando una comunidad que resuena con sus ideas, o bien, agrega
mas contenido al tema. A continuacién, se dejaran los ejemplos que pueden
encontrarse en TikTok para que el o la docente pueda revisar previamente y

luego compartirlos al grupo-curso.

https://vm.tiktok.com/ZMAkmtte W
https://vm.tiktok.com/ZMAkmDYvS
https://vm.tiktok.com/ZMAkmAD0pf,
https://vm.tiktok.com/ZMAkmS|n1
https://vm.tiktok.com/ZMAkm26mC
https://vm.tiktok.com/ZMAkmmWNE8

https://open.spotifv.com

playlist/2MX04uSZm1nsc]WuAvOunQ?si=7f0af82b0304b9b

https://open.spotifv.com

playlist/SMVEKAWzAdXQ7IKTSYrNtH?si=1a8f716fc2fd4cde
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https://vm.tiktok.com/ZMAkmrteW/
https://vm.tiktok.com/ZMAkmDYvS/
https://vm.tiktok.com/ZMAkmADpf/
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https://vm.tiktok.com/ZMAkm26mC/
https://vm.tiktok.com/ZMAkmmWN8/
https://open.spotify.com/playlist/2MX04uSZm1nscJWuAvOunQ?si=7f0af8f2b0304b9b
https://open.spotify.com/playlist/2MX04uSZm1nscJWuAvOunQ?si=7f0af8f2b0304b9b
https://open.spotify.com/playlist/5MVLK4WzAdXQ7fKTSYrNtE?si=1a8f716fc2fd4cde
https://open.spotify.com/playlist/5MVLK4WzAdXQ7fKTSYrNtE?si=1a8f716fc2fd4cde

Luego de introducir el concepto de moodboard y ejemplificar su aplicacién
con el libro de Ana de Tejas Verdes, el o la docente invita a los estudiantes a realizar
su propio moodboard a partir de un libro de su eleccion. Esta apertura busca
reconocer los intereses individuales de los alumnos y alumnas, permitiendo que

la actividad se base en experiencias lectoras significativas y personales.

En esta parte de la propuesta, el o la docente puede sugerir libros y otorgar
una variedad de opciones que respondan al contexto y posibles intereses del
alumnado, sin embargo, es importante que la actividad se base en la autonomia
y entusiasmo por leer de los propios estudiantes, por lo que si estos proponen
un libro que el docente desconoce, se debe alentar esa decision. El o la docente
puede ir generando una lista de nuevas lecturas que son populares entre los

estudiantes.

Cada estudiante debe elegir un libro, ya sea en el marco de la asignatura
o en sus lecturas personales. El criterio central es que la obra les haya generado
sensaciones, evocaciones o imagenes mentales suficientemente potentes como

para servir de inspiracion en la construccion del moodboard.

El libro que escoja cada estudiante puede ser leido en espacios de tiempo
designados en lenguaje, como también se puede alentar la lectura en sus casas.
El mismo dia que se presenta la actividad, los alumnos deben escoger el libro
que desean leer, para que las proximas sesiones se puedan dedicar a la actividad.
Dependiendo del contexto y el dominio que tenga cada alumno de su lectura,
se puede iniciar la actividad sin haber finalizado el libro e ir completando el

moodboard y playlist a medida que se avanza.

Los y las estudiantes tendran la opcion de decidir si su moodboard

representara la totalidad del libro o un personaje determinado. Esta decision
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les permitira concentrar sus esfuerzos en el aspecto que mas resoné con ellos
durante la lectura: la atmosfera general, los escenarios, la estética narrativa o las
caracteristicas de un protagonista. Se prioriza que los alumnos puedan plasmar y

compartir con sus pares los aspectos que mas disfrutaron.

Para iniciar el trabajo, se recomienda utilizar la aplicacion Pinterest como
herramienta principal de bisqueda y selecciéon de imagenes. Esta plataforma,
gracias a su sistema de sugerencias, permite encontrar fotografias, ilustraciones,
paletas de colores y estilos visuales relacionados con las palabras clave que cada
estudiante ingrese. De este modo, se facilita el proceso de curaduria de recursos
visuales que evoquen las emociones, paisajes, objetos y “vibes” vinculados con

la obra escogida.

El o la docente debe mostrar la aplicacion en la primera exposicion de la
actividad para que aquellos estudiantes que no conozcan la aplicacién puedan
familiarizarse desde antes de crear su producto con la interfaz y su forma de
funcionar. El o la docente recalca que se trata de una recomendacion, ya que se
trata de un buen banco de imagenes, pero si lo desean, los estudiantes pueden

obtener sus imagenes desde Google.

Una vez identificadas y pensadas las imagenes que evocan la obra
seleccionada, los estudiantes deberan trasladarse a la sala de computacién, donde
contaran con acceso a internet para poder abrir Pinterest o Google Imagenes y
seleccionar los recursos que utilizaran. Posteriormente, deberan emplear Canva
para reorganizar y plasmar esas imagenes en un producto visual cohesionado.
En este paso se enfatiza que el producto final debe realizarse en Canva (o en una
aplicacion similar que permita organizar visualmente las imagenes en un unico
tablero). El o la docente debe enfatizar que no se trata tinicamente de reunir
imagenes, sino de estructurarlas y combinarlas en un disefio intencionado que

logre transmitir la atmosfera, las emociones y las “vibras” derivadas de la lectura.

Como alternativa, en contextos en los que resulte mas dificil contar con la
sala de computaciéon o con acceso a internet, el o la docente podra solicitar que
los estudiantes traigan previamente recortes impresos de imagenes seleccionadas,
de manera que el moodboard pueda construirse manualmente, sin necesidad de
recursos digitales. También se puede aprovechar la opcion de crear carpetas en
Pinterest, de manera que el docente puede usar su celular o computador portatil
para crear las carpetas de imagenes de los alumnos durante la clase y que estos
se acerquen para agregar las imagenes que pensaron. Estas carpetas pueden ser

compartidas via correo para que luego los alumnos puedan crear su tablero de
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inspiracion, ya sea en Canva u otra plataforma de creacion, o fisico en una hoja
de block.

El o 1a docente debe recordar al grupo-curso que cada imagen incluida en
el tablero debe estar vinculada con la obra. Los estudiantes deben reflexionar
en torno a qué les recuerda esa imagen: un escenario, un estado de animo, una
caracteristica de un personaje o una atmosfera general. El énfasis esta en la
relacién interpretativa entre lo leido y lo visual, de modo que el moodboard

exprese fielmente la experiencia lectora de cada estudiante.

Una vez que el moodboard esté finalizado, se procede a la creacion de la
playlist en Spotify. Las canciones seleccionadas deben responder a un criterio
interpretativo: pueden evocar sentimientos similares a los experimentados en el
texto, recrear la atmosfera de la narracién o ser percibidas como musica que un

personaje podria escuchar.

En caso de que algin estudiante no cuente con acceso a Spotify, se
sugiere conversar previamente con el docente para acordar una alternativa,
como presentar una lista escrita con la seleccién de canciones acompafiada de
la justificacion correspondiente. El o la docente puede generar la playlist del
alumno para que pueda ser escuchada por sus pares en el momento de socializar

los resultados.
Al concluit, cada estudiante contara con:

* Un moodboard realizado en Canva o en una plataforma similar (o
manual en caso de ser necesario), que sintetiza visualmente la experiencia lectora.

* Unaplaylisten Spotify, que traduce la obra o sus personajes al plano sonoro.

Ambos productos se evaluaran en funcién de la originalidad, coherencia
y grado de conexion con la lectura. La diversidad de interpretaciones serd un
indicador, al reflejar la subjetividad de cada lector o lectora. Asi, la actividad
fomenta la motivacion hacia la lectura, haciendo uso de la cultura tecnolégica
cotidiana de los alumnos y del contenido que consumen, como también
desarrolla habilidades creativas y de expresion artistica vinculadas al entorno

cultural contemporaneo.

Una vez finalizada la construccion del moodboard en Canva y la playlist en
Spotify, se destina una clase a la socializacién de los productos. Cada estudiante
tendra la oportunidad de exponer brevemente su trabajo, explicando las

decisiones que tomé durante el proceso creativo. Se propone al o la docente que
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gufe la conversacion con las siguientes preguntas: “sPor qué escogié determinadas
imagenes? ¢Qué cosas, situaciones o sensaciones buscé representar con ellas?
¢Coémo se relacionan los colores, estilos o simbolos elegidos con la obra o con
el personaje seleccionador ¢Por qué selecciond cada canciéon de su playlist?
¢Cree que esas canciones reflejan emociones de la trama o son canciones que los

personajes podrian escuchar?”.

Posteriormente, se invita a los compafieros y compafieras del curso a
formular preguntas y comentarios sobre los productos presentados. Algunas
preguntas orientadoras que pueden guiar este didlogo son: “sPor qué piensas que
tu compafiero eligié esta imagen en particular para representar al libro? ¢Qué
relacién podria tener esta cancion con el personaje o con la obra en general?
¢Qué atmosfera o emocion transmite el moodboard de tu compafiero? ¢Leerfan

este libro luego de ver el moodboard y escuchar las canciones?”.

Esteintercambio tiene un doble propésito: porunlado, valorarla creatividad
y el esfuerzo individual de cada estudiante al plasmar su interpretacion lectora;
y por otro, despertar el interés en las obras literarias presentadas por sus pares.
Se espera que, a partir de las imagenes y canciones compartidas, los estudiantes
sientan curiosidad por leer los libros de sus companeros. Por ejemplo, puede
que un alumno se sienta atraido por una estética visual que desconocia, o que
al escuchar una cancién incluida en una playlist quiera comprender por qué esa
pieza musical representa a un personaje o a la trama de un libro. De este modo,
la socializacién no solo constituye un cierre reflexivo de la actividad, sino que
también se convierte en una estrategia de motivacion lectora colectiva, al situar
a los propios estudiantes como mediadores y promotores de la lectura entre
sus pares. Se sugiere al o la docente que para esta sesion, se disponga la sala
en un semicirculo mirando a la pizarra para la proyeccidon/presentacion de los
resultados y para promover la conversacion. También se puede traer colacion

para compartir de manera mas amena este momento.

Materiales para la actividad y especificaciones:

La propuesta de actividad es flexible, por lo que se invita a las profesoras
y profesoras a realizar las adaptaciones que consideren pertinentes para llevarla
a cabo, sin que esta pierda su esencia de creatividad y cercania cultural a lo que
consumen en redes los alumnos. Visto asi, la actividad puede llevarse a cabo
en tres sesiones o, por ejemplo, trabajarse a lo largo de un mes. Lo mismo con

los materiales, ya que la actividad puede ser mas expedita si se permite el uso
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de los celulares de los propios alumnos para la creaciéon del moodboard y la
playlist, pero dependera de cada contexto (si todos cuentan con celular o si el o
la docente considera que puede ser complicado mediar con esta herramienta en

la clase, por lo que se prefiere hacer uso de la sala de computacion).

Materiales:

* Sala de computacion con acceso a internet
* Proyector

e Pizarra

Indicadores de evaluacién:

1. Comprension lectora e interpretacion
* Selecciona un libro de su interés para trabajar en la actividad.

* Reconoce personajes, escenas o atmosferas de la obra y los traduce en

elementos visuales y musicales.

* Justifica la eleccién de imagenes y canciones en funcién de lo que le

evocan de la lectura.

2. Expresion creativa y estética

* Organiza de manera coherente y estética los recursos visuales en un

moodboard digital o fisico.

e Integra imagenes, colores, estilos, simbolos, etc., que reflejan las

emociones y “vibras” derivadas de la obra.

3. Competencias digitales:

* Utiliza Pinterest y/o Google Imigenes como herramientas de busqueda

y recoleccion de imagenes relacionadas con el libro.

* Emplea Canva o plataforma de disefio similar para disefiar y estructurar

un moodboard como producto final.

e Utiliza Spotify (u otra alternativa) para crear una playlist que dialogue con

la obra literaria.
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4. Motivacion y vinculacion con la lectura

* Participa activamente en la construcciéon del moodboard y la playlist,

siguiendo modelos explicados.

* Establece conexiones personales entre la obra y sus propios intereses,

gustos y referentes culturales.

* Demuestra disposiciéon para compartir y socializar su producto creativo

con el curso.
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Booktrailer + Conversatorio

Natalia Alveal Cubillos

Ndmero de clases:

5 sesiones de 90 minutos mas momentos breves de acompafiamiento de

lectura. (el numero de clases puede variar segun avance el proyecto).

Obijetivo de la actividad:

Promover el gusto y la valoraciéon por la lectura de diversas obras
latinoamericanas mediante la creacién y presentacion de un material audiovisual
tipo Booktrailer, con el fin de fortalecer la comprension lectora, la expresion
oral y la creatividad, favoreciendo ademas el didlogo entre pares a través de un

conversatorio sobre sus producciones.

Péblico:

La propuesta esta dirigida a un 7mo basico con 28 estudiantes dentro
de un establecimiento particular en la comuna de Nufioa. Para la creacién de
esta actividad se consider6 la heterogeneidad de actitudes dentro del curso,

ofreciendo diversas formas de participacion en su realizacion.

Ademas, se reconoce a los estudiantes como lectores empiricos, cuyas
experiencias, emociones y opiniones influyen en la forma de interpretar la
lectura. También, a través de la oralidad, se busca que cada estudiante comparta
sus vivencias con el escrito, reconociendo asi la posibilidad de multiples

interpretaciones de un mismo texto.
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Caracteristicas y planificacién de la actividad:

La actividad consiste en el desarrollo de un Booktrailer de duracién
maxima 5 minutos y un conversatorio. Para ello, los estudiantes trabajaran en

grupos siguiendo las siguientes etapas:

Seleccién de la obra:

Cada grupo elige una obra latinoamericana del catilogo sugerido o
una propuesta propia (previa aprobacion docente). La seleccion debera

estar definida al menos una semana antes de iniciar la lectura acompafiada.

Lectura de la obra:

Se dispondra de 4 semanas para la lectura. Durante este periodo, en clases
se destinaran 15 a 20 minutos dia por medio para que los estudiantes dialoguen
sobre lo leido, registren personajes y sucesos en una bitacora y avancen de forma

colaborativa.Sebrindaraapoyoadicionalaquienes presentendificultadesdelectura.

Produccién del Booktrailer:

Una vez finalizado el periodo de lectura, se dedicaran 4 clases al trabajo de

creacion del Booktrailer.

Este proceso tiene como proposito fortalecer el interés por la lectura,
respetando los diferentes ritmos de aprendizaje y garantizando que todos los

grupos accedan a la etapa de produccion habiendo leido el texto por completo.

Secuencia de clases (luego de la lectura, clases de 90 min.):

Clase 1: En esta clase se destinaran 45 min para mostrar diversos
ejemplos de Booktrailer para que los estudiantes puedan inspirarse. También se
mencionara la diferencia de enfoques que pueda presentar cada uno (misterio,

drama, comedia, etc.) y se reconocera la estructura que puedan presentar.

Luego, se destinaran los 45 minutos restantes al trabajo en grupos. Cada

equipo discutira la estructura y el enfoque de su proyecto, ademas de dialogar
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sobre sus bitiacoras e impresiones de la lectura. Al finalizar la sesion, se espera
que los estudiantes tengan una idea general de las escenas o elementos clave que
incluira su produccion audiovisual. Para cerrar, cada grupo entregara una pauta
simple con los aspectos basicos de su Booktrailer: titulo, autor, idea central o

ideas clave, ambiente y un gancho que invite a leer la obra.

Clase 2: En esta sesion, los grupos trabajaran en la planificacion de su
produccion audiovisual. Primero, deberan definir los roles dentro del equipo
(guionista, director, actores, editores). A continuacion, elaborarin un guién
que incluya narracién en off, didlogos breves u otros recursos que decidan
incorporar, considerando que la duracién final del Booktrailer debe ser de entre
3y 5 minutos. Finalmente, cada grupo disefiara un storyboard sencillo, dibujando

cuadro por cuadro las escenas que apareceran en su audiovisual.

Al finalizar la clase, se espera que cada grupo cuente con un guién

preliminar y un storyboard basico que oriente la grabacion de su Booktrailer.

Clase 3: Esta sesion estara dedicada a la grabacion de los Booktrailers. Los
estudiantes utilizaran teléfonos celulares para filmar y deberan llevar materiales
simples de ambientacion (ropa, objetos, carteles). Se espera que cada grupo haya
ensayado previamente durante la semana, de modo que el tiempo de clase se
enfoque exclusivamente en la grabacion. Los estudiantes con menos confianza
frente a la camara podran asumir otros roles, como narradores, editores o

encargados de efectos.

Durante la jornada se recordaran algunos aspectos basicos de grabacion
(proyeccion de la voz, uso de iluminacién natural, mantener el celular en posicion
horizontal) y se coordinaran los espacios para que cada grupo trabaje de forma
organizada. Al finalizar la clase, se espera que cada grupo cuente con la mayor
parte de las escenas de su Booktrailer grabadas, listas para pasar al proceso de

edicion en la siguiente etapa.

Clase 4: Esta clase se destinara a la edicion de los Booktrailers. Para esto
se llevara a los estudiantes a la sala de computacién, donde tendran acceso a
computadores para trabajar en programas o aplicaciones sencillas de edicién
(ejemplo: CapCut, iMovie, InShot u otro de libre acceso) para organizar el
material grabado, incorporar narracién en off, subtitulos, musica y/o efectos,

segun lo definido previamente.
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Se buscara que los grupos trabajen en ordenar las escenas grabadas y darles
coherencia narrativa, ajustarla duracién del audiovisual e incorporarlos elementos
necesarios para darle forma al Booktrailer en el que han estado trabajando.
Asimismo, se acompafiarda durante toda la jornada a los distintos grupos,
resolviendo dudas técnicas y recordando la importancia de la creatividad y el

trabajo colaborativo en esta etapa.

Se espera que al final de la clase cada grupo cuente con una primera version
de su Booktrailer, al que, si lo quisieran, pueden seguir editando en sus casas para

tenerlo listo la proxima clase.

Clase 5: Jornada de presentacion: Pijamada y el festival de Booktrailers.

Esta sesion estara dedicada a la presentacion de los Booktrailers. Se
pretende que esta sesion se realice en un ambiente comodo y dinamico, con
colchonetas y mantas en el piso, ademas de tener palomitas de maiz para
compartir, a modo de “pijamada literaria”. Para eso se les pedira a los estudiantes
que lleguen con su pijama y se lo coloquen en el recreo, y la docente se asegurara
de ambientar la sala para tener todo listo al comenzar la jornada. Se pretende
ocupar 10 min. para que cada grupo se acomode en un lugar y se pueda comenzar
con las presentaciones. Se utilizard un proyector y un computador para ver los

Booktrailers de los estudiantes.

Al comenzar, cada grupo sacara un nimero al azar para ver el orden de las
presentaciones. Se les dara 15 min. a cada equipo para mostrar su Booktrailer y
comentar individualmente sus impresiones del libro, cual fue su rol en el trabajo
y cual fue su impresion de la actividad, junto con sus disfrutes y dificultades.
Al terminar todas las presentaciones, cada estudiante debera contestar oralmente

sobre qué Booktrailer le llamé mas la atencién y si leerfan algtn libro presentado.

Se espera que en esta jornada cada grupo haya compartido su Booktrailer
y su experiencia de produccion. Se busca también, a través de la conversacion,
una reflexion sobre el trabajo en equipo y sobre su propio proceso creativo y

lectot.

*El nimero de clases puede ser flexible dependiendo del tiempo que cada

curso necesite para la lectura y preparacion*
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Materiales:

* Catalogo de obras sugeridas.

* Obras literarias seleccionadas por los estudiantes.

* Bitacoras.

* Hojas guia con pauta simple (titulo, autor, idea central, ambiente, gancho).
* Material de escritura (lapices, marcadores).

* Teléfonos celulares o camaras simples.

* Materiales de ambientacién (ropa, carteles, objetos).

* Programas o apps de edicion accesibles (CapCut, iMovie, InShot)

* Proyector, computador, parlantes.

* Colchonetas, mantas y palomitas de maiz.

* Hojas para retroalimentacion.

Evaluacién de la actividad:

Esta actividad busca trabajar la comprension lectora, la escritura de
bitacoras lectoras, el uso adecuado de TIC's, la creacién de guiones y, por sobre

todo, el trabajo colaborativo.

Los indicadores a evaluar individualmente son:

e Identifica ideas principales, personajes y sucesos del texto.
-Registra en su bitdcora lectora de manera clara y ordenada sus anotaciones de
lectura y emociones, manteniendo continuidad

* Asume y cumple roles asignados dentro del equipo, participa activamente,
respeta las ideas de sus compafieros y contribuye a la organizacion del grupo.

* Maneja adecuadamente herramientas digitales para la ediciéon y
presentacion del Booktrailer, integrando elementos alineados con la obra.

-Expresa opiniones personales sobre la lectura y sobre el proceso de trabajo.

* Comenta cual fue su rol en el grupo y cémo lo llevé a cabo.
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Busqueda del tesoro literario

Antonia Vega Nuiiez

Objetivo de la actividad (para docentes):

Fomentar el interés por lalectura en estudiantes de sexto basico, a través de
una actividad ladica y colaborativa que les evidencie su identificaciéon de escenas
clave de un libro leido en clases, para luego reconstruir colectivamente la historia,
trabajando habilidades de organizacion, trabajo en equipo, secuenciamiento de la

historia y comprension de la historia.

Objetivo de clases (para estudiantes):

Reconstruir colaborativamente la historia del texto: “(titulo del texto)”

mediante una “busqueda del tesoro” de escenas clave.

Pdéblico:

Esta propuesta esta pensada para estudiantes de 6° Basico del Colegio Julio
Montt Salamanca, ubicado en la comuna de Macul, Chile. En el curso hay un total de
24 estudiantes, con un rango etario entre 11 y 14 afios. LLa mayorfa son estudiantes
con una lectoescritura desarrollada, aunque 2 atn presentan dificultades. A partir
de una observaciéon participativa en un proceso de practica profesional, se pudo
observar y recopilar que, lamentablemente, la lectura no se encuentra dentro de
sus preferencias, pero al realizarles una encuesta respecto a sus formas favoritas de
trabajar y aprender en la asignatura de lenguaje, se evidencié un fuerte interés por
el juego, el movimiento, la creacién manual y las actividades practicas. También, la
mayoria indic6 preferir realizar actividades de manera colectiva; 9 de 21 prefiere

trabajar en grupo, 6 en parejas y 6 de manera individual.
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Siguiendo la idea de Azda (2014), quien sefala que las preferencias del
lector empirico suelen estar fuera del canon literario y, de la mano, también fuera
de lo que cominmente se propone en el aula. Estas caracteristicas permiten
comprender a les estudiantes del 6° Basico como un lector empirico para basar
la actividad de fomento lector descrita a continuacién. La misma autora plantea
la necesidad de disefiar actividades que no solo acerquen a les estudiantes a la
lectura, sino que también se conecten con sus intereses cotidianos. Siguiendo
esta linea, basandonos en el contexto descrito, se propondra una actividad que

vincula lo Idico, lo corporal y el trabajo grupal

Caracteristicas de la actividad:

La actividad consiste en una especie de “busqueda del tesoro” que se
realizara en un perimetro especifico del patio del colegio, donde se esconderan
tarjetas con fragmentos escritos e imagenes de distintas escenas de un texto
literario trabajado (puede ser un texto incluido en la lectura complementaria del
curso, o bien, un texto abordado en una clase, siempre y cuando sea literario y
no tan breve para poder separarlo en minimo 3 escenas). Estas tarjetas deberan
ser buscadas por les estudiantes del curso, que se separaran en grupos de
a 3 0 4 estudiantes y, posteriormente, los grupos deberan juntarse y discutir
colectivamente el orden de las escenas siguiendo la secuencia del texto leido,
pensando y decidiendo en conjunto cual escena va primero y cual va después.
Cuando ya discutan y lleguen a un acuerdo grupal de cual es el orden de las escenas
del texto que se leyeron, ordenaran las tarjetas secuencialmente, ubicandolas en

una fila en el piso del patio.

Para realizar la actividad, es importante que antes de la clase, se escondan
tarjetas con distintas escenas del texto en distintos espacios del patio del colegio
(limitando el espacio a un perimetro especifico, idealmente marcado con conos,
lana u otro material para que no sea tan compleja la busqueda y para que no haya
tanta dispersion de parte de les estudiantes). Cada tarjeta tendra un fragmento
escrito y una imagen que represente un momento especifico de la historia del
texto, facilitando la identificacién de la escena tomando en cuenta a la diversidad

de estudiantes presentes en el curso.

La cantidad de estas tarjetas (y por ende, de escenas del texto) dependera
de la cantidad de estudiantes presentes en el curso, de todos modos, es clave que
se evidencie que las tarjetas representan distintos momentos de la historia y que

haya al menos una tarjeta por cada momento del texto (al menos: una del inicio,
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una del desarrollo y una del cierre). En este caso, el 6° basico tiene un total de 24
estudiantes, por lo que, se propone realizar 6 grupos de a 4 estudiantes, y, en base
a esto, se decidié hacer 12 escenas, pensando en un escenario ideal donde cada
grupo encuentre 2 tarjetas (aunque puede ocurrir que un grupo encuentre mas
tarjetas que otro, pero de todos modos es importante guiar el proceso para que
todos los grupos puedan encontrar al menos UNA tarjeta). De todos modos,
la cantidad de tarjetas a realizar dependera de cada contexto; de cada docente,
del grupo curso, del texto leido, del espacio a disposicion, entre otros factores a

considerar.

Durante la actividad, primeramente es clave recordatle a les estudiantes
el texto trabajado. Luego, se deberan explicar las instrucciones de la actividad
detenidamente (estaran detalladas mas abajo) y luego de esto, les estudiantes
se organizaran en grupos y saldran al patio a buscar las tarjetas para finalmente
reunirse con todo el curso, dialogar y reconstruir la historia mediante la unién
de las escenas siguiendo un orden légico, ubicando las tarjetas de izquierda a
derecha, formando una fila (la primera escena en la punta izquierda y la ultima
en la punta derecha). Se espera que la ultima parte de la actividad no se limite
a ordenar las escenas, sino también que invite a les estudiantes al dialogo, que
recuerden lo que pasé en cada escena, que debatan el orden correcto, que

argumenten el por qué y que lleguen a acuerdos.

Es importante mencionar que todo proceso siempre debe ser guiado por
le docente para que les estudiantes sigan las instrucciones, para que no se salgan
del perimetro establecido, para ayudar a los grupos que tengan mas dificultades
y para posteriormente guiar la discusion de la secuencia con preguntas como:
¢qué ocurre en esta escena?, ;como se dieron cuenta de la escena representadar,
¢en qué parte del relato ira?, spor qué va en ese lugar del relator, squé escena
va primero y qué escena va después?, ;como se relaciona esta escena con otras

escenas?, entre otras.

Esta actividad busca que les estudiantes se motiven a participar de la
lectura, del juego y del trabajo colaborativo. Se espera que se organicen y se
muevan en pos de una meta comun, que es encontrar todas las piezas del relato

y unirlas siguiendo su orden correcto.

De esta manera, no sélo se evaluaria la comprensién lectora, sino
también el trabajo colaborativo, el movimiento corporal, la resoluciéon de
problemas, el reconocimiento de imagenes, la reflexiéon de escenas, la discusion,
la argumentacion, entre otras habilidades sociales, personales, comunicativas y

lectoras. Ademas, la actividad de lectura no se encasillarfa en un ejercicio escrito
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e individual como suele realizarse, sino que se abordarfa desde la accién, el
juego y la interaccion social, tomando en cuenta los intereses de les estudiantes,
realizando actividades significativas y fomentando una mirada mas positiva hacia

la lectura.

Asi también, esta actividad permite que les estudiantes se apropien del
texto de forma “multimodal” (imagenes, juegos, texto escrito, identificacion de
escenas, discusion colectiva), comprendiendo que la literatura mezcla la escritura,

lo estético, lo visual y puede vincular también lo corporal.

Propuesta de extensién de la actividad:

En caso de que el curso logre completar rapidamente la secuencia del
texto, o bien, si se desea seguir trabajando con el material en otras clases, se
propone jugar con las escenas representadas en las tarjetas, mezclandolas y
reposicionandolas para crear nuevas historias. Se puede jugar a modificar el
inicio, el desarrollo o el desenlace, para fomentar la reconstrucciéon de historias,
el juego y la creatividad, permitiendo una reflexién sobre la “plasticidad” de la

literatura.

Planificacién de la actividad:

Esta actividad se planea hacer en 90 minutos, es decir, en dos bloques
pedagogicos. De todos modos, puede extenderse a dos sesiones dependiendo de
cémo se trabaje la lectura previa del texto. Por ejemplo, si se elige un texto para
leer en clase, es posible dedicar una clase a la lectura del texto y otra a la busqueda
del tesoro, o bien, si es un texto breve, se podria leer el texto en la misma clase
y luego realizar la busqueda del tesoro, o por otro lado, si se trata de un libro de
lectura complementaria que les estudiantes debieron leer en sus casas, se puede
dedicar toda la clase a la busqueda del tesoro. Por ende, la cantidad de bloques
dedicados a la actividad puede flexibilizarse y debe adaptarse a la extension del

texto y a las caracteristicas del curso. En este caso, se plantea en 90 minutos.

Primero, la docente debe elegir un texto literario adecuado al nivel e
idealmente llamativo para el curso. Puede ser uno de lectura complementaria,
o bien, un texto trabajado en clases. Esta eleccion puede realizarse en conjunto
con les estudiantes, pero no se recomienda darles una libre eleccion, sino, datles

alternativas y que ellos elijan un texto que les llame la atencién en conjunto
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con la profesora. De todas maneras, es clave que este texto tenga una extension
suficiente para poder dividirse en al menos 3 escenas (minimo una de inicio, una

de desarrollo y una de desenlace).

Antes de empezar la clase, la docente divide el texto en 12 escenas (para un
curso con 24 estudiantes) y crea 12 tarjetas, cada una con un fragmento escrito
y con una imagen representativa de una de las escenas escogidas. Por lo tanto,
crea una tarjeta para cada escena. En esta parte de la actividad es importante
asegurarse de que todos los grupos puedan encontrar al menos una tarjeta, por lo
que, la cantidad minima de tarjetas a crear sera la cantidad de grupos que se forme

dependiendo del curso en el que se hara la clase.

Luego, la profesora esconde las tarjetas en un perimetro delimitado del
patio (para evitar dispersion y facilitar la busqueda), para esto, marca los limites

del espacio a utilizar con conos.

Les estudiantes realizan una lectura del texto en sus casas (en caso de que
sea parte de la lectura complementaria), o bien, se lee el texto en el aula mediante

una lectura compartida con les estudiantes.

Posterioralalectura, la docente inicia la actividad con una breve conversacién
en conjunto con les estudiantes para recordar un poco sobre lo ocurrido en el
texto, para ello, le pide a les estudiantes que nombren los personajes del texto y
los hechos principales. Les estudiantes recuerdan el texto leido en conjunto con

la docente.

Luego, la docente explica el objetivo de la actividad: “Reconstruir
colaborativamente la historia del texto: “(titulo del texto)”” mediante una “bisqueda

del tesoro” de escenas clave”.

Tras explicar el objetivo, la profesora da a conocer las instrucciones de la
actividad:

* Se formaran en grupos de 4 estudiantes.

¢ Cada grupo debera salir al patio y entrar al perimetro delimitado (que se
encuentra marcado con conos)

* Dentro del perimetro delimitado, deberan buscar 12 tarjetas que estin
escondidas.

* Si un grupo encuentra una tarjeta, debera entregarsela a la profesora y
luego podran seguir buscando.

* Todos los grupos deben encontrar al menos una tarjeta. Si un grupo
encuentra mas de dos tarjetas, debera datle la oportunidad a los otros grupos

antes de seguir buscando.

84



¢ Una vez que hayan encontrado todas las tarjetas, deberan juntarse todos

los grupos y peditle las tarjetas a la profesora.

* Todos juntos deberan observar y leer muy bien cada tarjeta y realizaran
una instancia de reconstruccién colectiva de la historia, donde deberan discutir
y llegar a acuerdos sobre qué escena va primero y qué escena va después.
Todos y todas deben colaborar en esta instancia, manipulando las tatjetas y/o

comentando sobre la secuencia del texto al menos una vez.

* En conjunto, deberan llegar a un acuerdo respecto a cual es el orden

correcto de las tarjetas.

* Tras llegar a un acuerdo, deberan posicionar las tarjetas en el piso,
ubicando la primera tarjeta a la izquierda, la segunda tarjeta a la derecha de ésta
y as{ posicionando el resto de las tarjetas en un orden, formando una fila hasta

llegar al desenlace de la historia.

Después de explicar las instrucciones, la profesora crea 12 grupos de
4 estudiantes cada uno (ella forma los grupos fomentando que hayan grupos
heterogéneos con estudiantes con diversas habilidades y para que trabajen con
diversos compafieros y no solo con sus amigos). La profesora le entrega una
hoja con las instrucciones a cada grupo para que puedan releerlas en caso de que

les surjan dudas.

Posteriormente, les estudiantes salen al patio y entran al area delimitada.
Luego siguen el paso a paso de las instrucciones entregadas por la profesora.
Les estudiantes buscan las tarjetas y cada vez que encuentran una se la entregan
a la profesora. Esto termina cuando se hayan encontrado todas las tarjetas. En
caso de que esta etapa dure mas de lo planeado, se puede ayudar a les estudiantes

dandoles pistas para que logren encontrar las tarjetas faltantes.

Tras encontrar las 12 tarjetas, les estudiantes se reunen hacia donde esta la
profesora y le piden las tarjetas encontradas. Las tarjetas se ubican en el piso y les
estudiantes las manipulan discutiendo su orden y llegando a acuerdos conjuntos

sobre su orden secuencial.

La docente gufa la conversacion con preguntas como: JQué
ocurre en esta escena? ¢En qué parte de la historia va esta escena? ¢Qué
escena va antes y qué escena va después? ¢Por qué esta escena deberia
ir antes o después que esta otra? sCoémo se relaciona esta escena con las
demas?, entre otras preguntas que puedan ir surgiendo en el momento.
Tras la discusion, les estudiantes llegan a un acuerdo colectivo y ordenan las

tarjetas ubicandolas en una fila de izquierda a derecha, donde la tarjeta ubicada
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en el extremo izquierdo corresponde a la primera escena (inicio) y la tarjeta
ubicada en el extremo derecho corresponde a la ultima escena (desenlace). La
profesora puede ayudar en esta instancia en caso de que no se esté logrando el

orden “correcto” con mas preguntas como las planteadas anteriormente.

Para finalizar la actividad se propone hacer preguntas de metacognicién
como: ¢Qué dificultades tuvieron para ordenar las escenas?, ;Cémo les ayudo el
trabajo en equipo en la comprension de la historia?, ;Qué opinan de la actividad
realizada?, ;Coémo podriamos mejorar la actividad?, sLes gusto el texto que se

leyeron? y, ¢LLo comprendieron mejor con esta actividad?

Ademas, se puede explicitar la idea de que la literatura no es una actividad
tediosa, sino que puede ser una experiencia de juego, creatividad, movimiento,

imagenes, etc.

Propuesta de extensién de la actividad:

Objetivo:
Explorar creativamente el texto leido, reestructurando escenas para inventar

nuevas versiones del relato.

Si se completa muy rapidamente la secuencia o si se desea continuar

trabajando con el material en otras clases, se propone la siguiente actividad:

La docente recuerda como quedo estructurada la historia tras posicionar las
tarjetas en un orden especifico. Luego, la profesora explica que ahora el desafio
es jugar con la historia mezclando las escenas y creando nuevas versiones de
la historia. La profesora les indica que, en colectivo, deben crear tres versiones

diferentes de la historia original.

Todo el curso se redne (puede ser en el patio o en la sala, haciendo a
un costado las mesas y dejando la sala despejada) y manipulan las tarjetas,
proponiendo cambios en la secuencia. L.a profesora guia este proceso diciendo
que pueden cambiar el inicio, pueden cambiar el desarrollo, o pueden inventar
un final alternativo y hace preguntas como: ;Qué pasaria si esta escena fuera al
inicio en lugar de aqui?, ;Cémo cambiarfa la historia si intercambiamos estas dos

escenas? y ¢Qué nuevo desenlace se podtia crear con esta tarjeta?

Discuten sus ideas, llegan a un acuerdo y crean una nueva historia. Presentan

brevemente su version modificada explicando qué cambiaron y por qué.

Tras cada nueva version creada, la profesora hace preguntas como: ¢Cémo
cambi6 la historia al mover estas escenas?, ;Por qué cambiaron esta escena por

esta otrar, ;Cual version les parece mas divertida o interesante y por qué?

86



Indicadores de evaluacién:

* Participan en la buisqueda de las tarjetas escondidas encontrando cada

grupo al menos una tarjeta.

¢ Identifican correctamente las escenas del texto interpretando el fragmento

escrito y la imagen presentes en cada tarjeta.

e Participan en la discusion colectiva argumentando ideas para elegir el

orden de las tarjetas.

* Reconstruyen en conjunto la secuencia de la historia del texto ubicando

las tarjetas en su orden correspondiente.

* Trabajan en equipo escuchando y respetando las opiniones y/o

comentarios de sus pares durante toda la actividad.

Enlapropuesta de extension de la actividad otros indicadores de evaluacion

pueden ser:
¢ Crean nuevas historias distintas a la original del texto leido.

* Explican de manera oral como cambia la historia del texto al reordenar

las tarjetas.

* Reconocen las diferencias entre la version original del texto y las versiones

creadas por ellos.

Materiales para la actividad:

¢ Texto literario escogido.

* Tarjetas con escenas representadas de manera escrita y visual (en este
caso, 12).

¢ Conos para marcar el perimetro del espacio a utilizar.
¢ Guias con instrucciones de la actividad.

* Reloj para controlar los tiempos de la actividad.
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Intercambio literario

Laura Vésquez Hidalgo

Péblico:

La actividad estd pensada para ser llevada a cabo en cursos desde 4to basico,
en donde se estan adentrando mas en la lectura personal, mas alla de las lecturas
domiciliarias del plan lector, esta actividad también busca que estudiantes que
no leen de forma auténoma puedan motivarse a hacerlo para poder realizar sus

propias recomendaciones.

Objetivos:

Fomentar el didlogo sobre la lectura y el intercambio de experiencias
literarias entre los estudiantes. Analizar y valorar una obra literaria, y expresar
de forma escrita y visual su comprension y reflexion personal sobre la lectura a

través de la elaboracion de un fanzine.

Duracién:
Una o dos sesiones de clase.

Descripcién de actividades:

Antes de realizar el intercambio se le solicita a cada estudiante que traiga a
clase un libro que haya leido y le haya gustado mucho. Se les pide que, de forma
individual, piensen en una o dos razones clave por las que lo recomiendan.
Pueden ser emociones que les generd, un personaje memorable o una idea
que les hizo reflexionar. Esta solicitud se puede hacer en un espacio de la clase

anterior a la dinamica del intercambio.
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El dia del intercambio

* Cada estudiante tiene un minuto para presentar su libro a un compafiero.
Debe convencerlo de leetlo sin revelar el final. En este paso, el enfoque esta en
la persuasion y en despertar el interés. Luego, cambian de pareja y repiten la

dinamica con un companero diferente.

* Después de haber escuchado varias presentaciones, cada estudiante
elige a un compafiero con cuyo libro le gustaria hacer un intercambio. Este
emparejamiento se basa en el interés genuino que se generd durante las

presentaciones.

* Luego las parejas de intercambio establecen un acuerdo simple: se prestan
los libros, se ponen de acuerdo en un plazo para leerlos y se comprometen a
cuidarlos. El docente actia como mediador para asegurar que los acuerdos sean

claros.

Reflexién y conversatorio:

A los estudiantes se le habia dado un plazo para leer el libro, luego de
ese plazo en una clase, se reunen para un conversatorio. El docente puede
proporcionar preguntas gufa para que el didlogo sea productivo y profundo, pero

centrado en la experiencia personal, por ejemplo:
¢Qué te sorprendi6 del libro que te prestd tu compafiero?
¢Coémo crees que el libro que lefste se conecta con tus propios intereses?

¢Hubo algin momento de la historia que te hizo sentir algo que no

esperabas? ¢Cual serfa ese momento?

Después de conversar acerca de la lectura del libro las duplas se devuelven
los libros. Este es un momento simbdlico en el que se reconoce el valor del
intercambio y la confianza. Pueden aprovechar para agradecerse mutuamente la

experiencia y la recomendacion.

Para acompanar esta experiencia, cada estudiante elabora un formato de
fanzine para poder evaluar esta instancia si asi se desea o solo sea una forma de

para poder plasmar en forma fisica la valoracion del libro.

Para esto se necesita una hoja de block o cartulina y se hacen diversos
pliegues como se muestra en la imagen y un corte, de esta manera luego de
dobla y queda como un librito, los estudiantes le realizan una portada alusiva al

“intercambio literario” junto a su nombre y curso.
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Formato a seguir:

Luego en cada pagina que queda del formato fanzine al interior, escriben
el titulo del libro a leer, el autor del libro, una breve opinién de lo que les parecié
la lectura del libro, una cita favorita, en donde deben seleccionar y escribir una
frase o un parrafo corto del libro que les haya gustado especialmente o que los

haya hecho reflexionar y escribir una pregunta que les haya surgido tras la lectura.

Materiales:

* Hoja de block o cartulina
* Tijeras

* Lapices de colores

* Regla

* Goma

Indicadores de evaluacién para el fanzine:

* Incluye de forma clara y precisa el titulo y el autor del libro leido.

* La opinién o valoracion de la lectura es breve, coherente y refleja una

comprension basica del libro.

* Selecciona una cita relevante que realmente represente un momento, idea

o emocion significativa del libro.

* Formula una pregunta que demuestra haber profundizado en el texto

mas alla de la trama superficial.
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¢ El fanzine se construye siguiendo las instrucciones de pliegues y cortes

(formato librito).

* La portada incluye nombre, curso y un titulo alusivo al “Intercambio

Literario”.

* El contenido (titulo, autor, opinion, cita, pregunta) esta ubicado en las

paginas interiores de manera logica y legible.
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Festival de la literatura

Cecilia Azécar

Obijetivo de la actividad:

Promover el gusto y la valoracién por la lectura mediante un espacio
ladico, en el que los estudiantes fortalezcan la comprension lectora, la expresion
oral y la creatividad, vinculando su experiencia como lectores empiricos con la

interpretacion y disfrute de obras literarias.

Pdblico:

La propuesta esta pensada para un 5° basico de 43 estudiantes de un
establecimiento particular subvencionado de la comuna de Nufioa. Se considera
la diversidad de trayectorias, intereses y motivaciones lectoras de los nifios y
nifias, reconociéndolos como lectores empiricos. El contexto de aplicacién es el
aula escolar, organizada en estaciones de trabajo para favorecer la participacién
activa, el aprendizaje colaborativo y el intercambio de experiencias literarias.

Si bien esta actividad fue pensada para un curso en particular, puede ser
aplicada en multiples cursos a partir de 4° basico, las modificaciones que se
deberan hacer en caso de replicarla en otros niveles es la de adecuar el catalogo

de textos.

Caracteristicas y planificacién de la actividad:

La actividad consiste en el desarrollo de un “Festival de la Literatura”, en
el cual los estudiantes:

* En grupos, seleccionan una obra de un catalogo sugerido o una propia
(con aprobacion docente, hasta una semana antes de comenzar el periodo de

lectura acompafiada).
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¢ Elaboran una resefia breve que dé cuenta de su comprension global del

texto.
¢ Disenan un afiche como recurso visual de difusién.

* Personifican a un personaje del libro elegido, favoreciendo la empatia

lectora y la interpretacion creativa.
* Elaboran una Bitacora lectora (producto complementario), que incluya:
-El mensaje o propésito que transmite el autor/a de la obra.
-Las emociones y sensaciones que les gener6 la lectura.

-Una opinién personal de cada integrante del grupo respecto al texto

seleccionado.

Proceso de lectura acompaiiada:

Antes de iniciar los preparativos del festival, se otorgara un periodo de 2
a 3 semanas para la lectura de las obras seleccionadas. Durante este tiempo, la

docente realizara un acompafiamiento constante, que incluye:
* Recordatorios de avance en la lectura.

* Breves espacios de conversacion en clases sobre personajes, escenas o

emociones que provoca el texto.
* Preguntas para verificar comprension.
* Apoyo a quienes presenten dificultades de lectura.

Este proceso busca reforzar la motivacion lectora, dar apoyo a los distintos
ritmos de avance y asegurar que todos los grupos lleguen a la etapa de produccion

con la obra efectivamente leida.

Secuencia de clases (luego de la lectura):

Clase 1: Presentacion de la actividad, revision del catilogo de textos,
seleccion de obras y formacion de grupos. Durante las semanas siguientes se
realizara lectura acompafiada con seguimiento parcial.

Clase 2: Inicio de la redaccion de resenas y disefio de afiches, con apoyo
docen te para orientar escritura y organizacion de ideas.

Clase 3: Elaboracion de la bitacora lectora y preparacion de

personificaciones.
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Clase 4: Ensayo de presentaciones, cierre de preparativos y definicion de
la organizacion de estaciones.

Clase 5: Realizacion del Festival de la Literatura. Cada grupo instala su
estaciéon y comparte con los compafieros. El cierre incluye retroalimentacion
colectiva y premiaciones simbolicas (mejor interpretacion, resefla mas clara,

afiche mas creativo).

El nimero de clases puede ser flexible, este dependera del tiempo que

cada curso necesite para la lectura y preparacion.

Materiales:

¢ Catalogo de obras sugeridas.
* Obras literarias seleccionadas por los estudiantes.

* Hojas, cartulinas, plumones, lapices de colores, decoraciones, etc. para la

elaboracién de afiches y bitacoras de lectura.

¢ Distribuir el orden de la sala en formato de estaciones.

Evaluacién de la actividad:

La evaluacion se enfocara tanto en el proceso como en los productos

finales elaborados por los grupos. Se consideraran los siguientes aspectos:
* Resefia: claridad, coherencia y comprension global de la obra.
* Afiche: creatividad, organizacion visual y pertinencia con el texto leido.

* Personificacion: expresividad, interpretacion del personaje y vinculo con

la obra.

* Bitacora lectora: reflexion sobre el mensaje del autor, emociones

generadas y opiniones personales de cada integrante.

* Trabajo en equipo: colaboracién, distribucion de roles y compromiso en

el desarrollo de la actividad.
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Club de Detectives

Carolina Rodriguez Ulloa

Objetivo:

Promover el gusto porlalectura, el fomento lector y motivar la participacion
activa de las/os estudiantes, mediante la exploracién de un relato de misterio
en un formato multimodal (audio, texto escrito e imagenes), favoreciendo la
comprension, interpretacion y disfrute literario a través del didlogo colectivo.
Se busca que las/os estudiantes, ademas de desarrollar el gusto por la lectura,
desarrollen las habilidades de interpretacion literaria y la comprension, al mismo
tiempo que disfrutan el proceso de leer, escuchar e interactuar con recursos del
texto. De esta manera, el objetivo no se limita a la comprension literal, sino que
abarca la interpretacion, la imaginacién y la valoracion personal de la lectura,

favoreciendo el vinculo con los textos literarios.

Piéblico:

La propuesta esta dirigida a estudiantes de 5to y 6to basico, pero puede ser
adaptada a otros niveles educativos. El contexto puede variar segin la realidad y

particularidades de cada curso y/o establecimiento.

Adaptaciones:

* En colegios con o sin biblioteca escolar, pudiendo ser realizada en esta o
en la propia sala de clases.

* En salas de clases con pocos recursos tecnolégicos, el podcast puede
ser reemplazado por una lectura dramatizada (realizada por la/el docente o por

estudiantes voluntarias/os).
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* Las imagenes pueden ser impresas, proyectadas o dibujadas por las/os
estudiantes.

La actividad, por lo tanto, estd pensada para ser flexible y adaptable, de
modo que pueda ser comprendida y aplicada por cualquier docente, en cualquier

contexto, atendiendo a sus necesidades particulares.

Descripcién de la actividad:

La actividad “club de detectives” propone un acercamiento activo, ladico,
colectivo y multimodal a la lectura literaria.

El proceso se desarrolla de la siguiente manera:

1- Las/os estudiantes escuchan un podcast narrado de un caso de mistetio
(soporte auditivo)

2- Paralelamente, leen el texto impreso del relato, lo que permite subrayar
y marcar las pistas importantes que vayan apareciendo durante la narracion,
ayudando a reforzar la comprension, la secuencia de los hechos y la concentracion
en los detalles. (soporte escrito)

3- Posteriormente, se entregan o presentan imagenes de personajes,
escenarios u objetos (por ejemplo: un sospechoso, un arma, una carta misteriosa),
que actian como pistas visuales para enriquecer la interpretacion. (soporte visual)

4- Finalmente, en duplas o grupos pequefios, las/os estudiantes responden
preguntas orientadoras que invitan; por una parte, a identificar las pistas mas
relevantes; y por otro a formular hipdtesis sobre el desenlace del caso, proponer
versiones alternativas de lo que sucedi6 y compartir opiniones e incluso dudas
surgidas a partir del relato; contrastando distintas interpretaciones; resaltando la
riqueza de perspectivas que permite la literatura.

Esta actividad fomenta la lectura activa, ya que, las/os estudiantes no solo
leen y reciben informacion, sino que también la deben procesar, interpretar y

discutir con sus compafieras/os, lo que fortalece el vinculo con la literatura.

Planificacién de la actividad:

Inicio (10 min)

Propésito: presentar la actividad “club de detectives™ y activar la curiosidad.

* Presentar la actividad al grupo curso, con una breve introduccion: “hoy
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nos convertiremos en detectives lectores, donde tendremos que escuchar, leer,

observar pistas y, finalmente, resolver un misterio”
* Se repartira el texto impreso de la narracién a cada estudiante.

e Hay que recalcar que el objetivo no es encontrar una respuesta correcta
y )

sino plantear una hipétesis de lo que sucedio y disfrutar del proceso de lectura.

Desarrollo (65 min)

El desarrollo se dividira en 4 partes:

1- Modelado de subrayado (15 min).

Instrucciones:

Se proyectara y/o entregara una “leyenda de subrayado” para que las/os

estudiantes sepan qué y como subrayar su texto.

Ej.: Amarillo (tiempo, horarios), Verde (lugares, rutas), Rojo (Objetos,
armas), Azul (Comportamientos, emociones), Asterisco (*) (contradicciones o

detalles sospechosos)

Se puede mostrar un pequefio fragmento para ejemplificar antes de

comenzar la actividad

Ej.: “A las 17:30 sali6 del laboratorio, parecia nervioso y evitaba mirar a
los demas. Dijo que estuvo en su casa * [...] La ventana estaba cerrada desde la

noche anterior, pero hallaron una pluma de color azul junto al escritorio [...]”

Importante: Recordar a las/os estudiantes que solo deben subrayar
aquello que podria ayudar a explicar lo ocurrido. Si no ayuda a explicar, no se

subraya.

2- Bscucha v lectura simultianea de la narracién de misterio. (15 - 20 min)

Propésito: captar informacion y registrar pistas.

Instrucciones:

Reproduce el podcast del relato de misterio (o lee el relato en voz alta).
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Mientras escuchan, las/os estudiantes siguen el texto y aplican la leyenda

de subrayado.

Importante: Se pueden hacer pausas breves, para que las/os estudiantes

marquen pistas o puede reproducirse el podcast mas de una vez.

3- Analisis de las imagenes. (10 min)

Proposito: Conectar el texto con imagenes de apoyo para fortalecer las

pistas encontradas.

Instrucciones:

* Entregar/proyectar imagenes trelacionadas con el relato (personajes,

escenarios y posibles objetos vinculados al misterio.)

* Hay que pedir que las/os estudiantes relacionen las imdgenes con las

pistas subrayadas en el texto.

Ej.: “cQué personaje podria estar mas relacionado con la desaparicion del

objeto? :Qué arma u objeto parece sospechoso segun lo leido?”

4- Construccién de la hipotesis. (20 min)

Proposito: transformar pistas en una explicacion.

4.1. Completar una tabla de pistas.

Ej.:
Pista Color ¢Qué explica?
17:30 Amatrillo (hora) Coartada
“parecia nervioso” Azul (comportamiento) | Algo oculta

4.2. Conectar causas y efectos, usando preguntas para “tejer” la explicacion.
Ej.: ¢Qué ocurrié exactamente (hecho central)?
¢Qué antecedentes lo vuelven posible? (lugares/tiempos/objetos)

¢Qué comportamientos lo sugieren? (acciones, nerviosismo,

contradicciones).
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¢Qué pista-objeto lo sostiene? (huella, nota, llave, pluma...) ;Qué detalle

contradictorio podria debilitar nuestra idea?

4.3. Formular la hipétesis, usando una secuencia de redaccion.

Ej.: “Nuestra explicacién mas probable es que (quién) (qué

hizo) porque (pista) y et

4.4. Revision de hipdtesis con otras pruebas.

Ej.: ¢Qué parte del texto podria refutar nuestra idea?
¢Qué dato nos falta para estar mas seguras/os?
¢Tiempo y lugar calzan?

Si algo no concuerda, ajusten la hipétesis.

Cierre (15 min)

El cierre se dividira en 2 partes:

1- Puesta en comun. (10 min)

Propésito: socializar interpretaciones y disfrutar de la conversacién

literaria.

Cada grupo presenta su hipotesis final, evidenciando 2-3 pistas clave que
la respalden.
Preguntas de dialogo breve:

¢Qué pista de otro grupo les hizo repensar su explicacion?”

* “sQué imagen resulté mas decisiva para ustedes y por quér”

2. Preguntas de metacognicién y gusto lector. (5 min)

* “sQué hizo mas entretenida la lectura hoy: escuchar, subrayar, mirar

imagenes o debatir?”

* “Si pudieran elegit, ¢qué otro tipo de misterio quisieran leet/escuchar la

proxima vez?”
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Notas metodolégicas para adaptacién:

Si no hay parlantes o acceso a podcast, el docente puede realizar una

lectura dramatizada (con pausas para subrayar)

Las imagenes pueden ser impresas, proyectadas o incluso dibujadas por
las/os estudiantes.

Para dar apoyo a estudiantes con necesidades educativas especiales, se

puede dar una versiéon del texto con interlineado mas amplios y resultados

previos de 2-3 pistas clave.

Materiales:

e Los materiales pueden variar segin los recursos disponibles en el

establecimiento:
* Relato breve de misterio (impreso para cada estudiante o proyectado).
* Version en audio/podcast del relato (o lectura dramatizada del docente).
* Lapices de colores o destacadores (amarillo, azul, verde, rojo, etc.).
* Leyenda de subrayado.
* Imdgenes relacionadas con la historia (personajes, escenarios, objetos).
* Ficha de preguntas gufa para elaborar la hipdtesis.

* Parlantes/proyector (si hay disponibilidad tecnoldgica).

Sugerencias de podcast o relatos de misterio:

* “Cuentos de misterio”. Playlist en Spotify. https://open.spotify.com/
playlist/4jDC1dHpCijUgodrp6ZQoza?si=15c4537321bf44bb

¢ “Campamento de misterio”. Playlist en Spotify. https://open.spotify.
com/show/2{9271ijQFOwiqOsk Aul FH?si=7fa7b6d548da4aac

«““Las aventuras de Sherlock Holmes”. Album

de Spotify. https://open.spotify.com/intl-es/
album /71.5M174BHUqEVd3Vwkdkmj?si=z6prx12vTBgk3PO20OR 7ysg
* “Cuentos de Allan Poe”. Album de

Spotify. https://open.spotify.com/intl-es/
album /4GBGckR5UBfev2tzm50GA62si=CT5h2ZEsSYu2uknUQFsW2w

101


https://open.spotify.com/playlist/4jDC1dHpCjUgodrp6ZQoza?si=15c4537321bf44bb
https://open.spotify.com/playlist/4jDC1dHpCjUgodrp6ZQoza?si=15c4537321bf44bb
https://open.spotify.com/show/2j927IijQF0wiqOskAuIFH?si=7fa7b6d548da4aac
https://open.spotify.com/show/2j927IijQF0wiqOskAuIFH?si=7fa7b6d548da4aac
https://open.spotify.com/intl-es/album/7L5M1Z4BHUqEVd3Vwkdkmj?si=z6prx1zyTBqk3P02OR7ysg
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* “El juego de los detectives junior” Playlist de Spotify. https://open.
spotify.com/episode/5X6e8n AduWBGpHDkGmflmarsi=59da6778ea0a44¢9

Evaluacién:

La evaluacion de la actividad se centrara en el proceso y no en un resultado

final, ya que lo importante es la participacion y la interpretacion.

Indicadores:

* Participacion activa en la escucha y el subrayado de pistas.

* Subrayado y reconocimiento de pistas en el texto.

¢ Capacidad de formular hipétesis e interpretaciones del relato.

» Argumentacion y fundamentacion de ideas en el trabajo grupal.
* Expresion de opiniones personales sobre la lectura.

e Disfrute o motivacion frente a la actividad.

De esta manera, la evaluacion se alinea con la idea de fomento lector,
donde lo central es despertar interés, gusto y compromiso con la lectura, mas

que solo medir conocimientos estrictos.
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Café lirico

Kimberly Aracely Jaramillo Silva

Obijetivo de la actividad:

Fomentar la lectura de géneros liricos, mediante el analisis y socializacién
de poemas o canciones que permitan a los estudiantes fortalecer su comprension
lectora, considerando el lenguaje poético, el ritmo, la sonoridad y los efectos
que genera la lectura en voz alta, considerando expresar su identidad personal y
colectiva. La actividad busca que reconozcan cémo el lenguaje poético apela a los
sentidos, sugiere estados de animo, crea imagenes y emplea recursos figurados,
valorando los textos como medio de comunicacién de emociones y experiencias
propias.

Basado en el objetivo de aprendizaje LEO7 OA 04:

Analizar los poemas leidos para enriquecer su comprension, considerando,

cuando sea pertinente:

* Como el lenguaje poético que emplea el autor apela a los sentidos, sugiere

estados de animo y crea imagenes.

¢ El significado o el efecto que produce el uso de lenguaje figurado en el

poema.

* El efecto que produce el ritmo y la sonoridad del poema al leerlo en voz

alta.

¢ Elementos en comun con otros textos leidos en el afio.

Pidblico:

Esta actividad esta prevista para realizarse con estudiantes de 7° basico
(aprox. 12-13 afios). En el marco de la asignatura de Lenguaje y Literatura, con

el objetivo de ser un cierre a la “unidad 1: El héroe en distintas épocas” del
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curriculum nacional, debe considerarse antes de realizar esta actividad que los
estudiantes ya tengan un conocimiento previo donde se hayan analizado textos
liricos, visto previamente figuras literarias, e interpretado varios textos, tanto
liticos como narrativos. Esto con el propésito de que los estudiantes logren
tener una base para poder elegir sus poemas y fragmentos que logren incidir en

sus experiencias y en su identidad.

Descripcién de la actividad:

El Café Lirico se concibe como un espacio pedagdgico simbdlico en el que
la poesia y la musica operan como instrumentos mediadores para la lectura, la
interpretacion y la construccion de la identidad personal de los estudiantes. En
esta instancia, cada participante realiza una seleccion previa de un poema o una
cancion con el que se identifica, ya sea por su resonancia con sus emociones,

valores, experiencias personales o su visiéon del mundo.

Durante el desarrollo de la actividad, se efectia la lectura integra de los
poemas, mientras que de las canciones se comparte un fragmento representativo.
La lectura en voz alta se utiliza para acentuar el ritmo, la sonoridad y los recursos
expresivos inherentes a cada texto, lo que facilita el analisis de su lenguaje poético

y figurado.

Luego, se abre un espacio de socializacién y dialogo en el que los estudiantes
pueden manifestar las sensaciones, las imagenes y los estados de animo que los
textos evocaron, ademas de identificar similitudes con otros poemas y narraciones
trabajados a lo largo del afio académico. De este modo, se busca un ambiente
de confianza reflexivo en el que los estudiantes reconozcan la literatura no solo
como una herramienta de comprension lectora, sino también como un medio
para la expresion de su identidad personal y colectiva, interpretando distintos
textos. Se aprecia la valoraciéon de los textos liricos como vias de comunicacion

de emociones.

Durante la actividad:

Los poemas se leeran de forma integra y las canciones se compartiran a

través de un fragmento representativo.

Las lecturas se realizarain en voz alta, cuidando la expresividad y la

sonoridad para transmitir el sentido del texto.
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Después de cada intervencion, se abrira un espacio de dialogo en el que
los compaferos podran expresar qué imagenes, sentimientos o reflexiones
surgieron, asi como identificar elementos de figuras retoricas anteriormente

vistas.

El Café Lirico se fundamenta en la teoria del fomento lector, entendida
como un enfoque pedagdgico que busca estimular el interés por la lectura,
promover su valoracién como practica significativa y potenciar la construccion
de identidad a partir de los textos. La actividad propone que los estudiantes
seleccionen poemas o fragmentos que despierten su interés, lo que genera una
motivacién intrinseca que favorece la participacion activa en un contexto de
lectura auténtica. La eleccion personal del texto permite que cada estudiante
establezca un vinculo afectivo con la obra, transformando la lectura en un acto

de reconocimiento de sus experiencias, emociones y perspectivas personales.

Considera la lectura como una practica social, en la que la oralidad se
constituye en un elemento central. La exposicion de las interpretaciones frente
a los pares no solo facilita la comunicacién de ideas y sentimientos, sino que
también potencia la comprensioén profunda de los textos mediante la interaccion
y el intercambio de perspectivas de sus compafieros, llevando un registro que,

aporta en la funcionalidad de su lenguaje y codifica su forma de expresion.

La lectura compartida habilita un entorno en el que los estudiantes pueden
debatir, comparar y reflexionar sobre los significados posibles de cada poema,
reconociendo la diversidad de interpretaciones y la pluralidad de voces que
coexisten en un grupo de curso. Esto genera la construccion de identidad del
lector, ya que permite que los alumnos se reconozcan a s mismos a través de sus
elecciones literarias, conectando los textos con su vida cotidiana. Ademas, influye
en la apreciacion estética de los textos, al ofrecer un espacio seguro para explorar
la sonoridad, la métrica, los recursos poéticos y el contenido simbdlico de la
literatura, la actividad no se limita a la comprension superficial de las palabras,
sino que invita a los estudiantes a reflexionar sobre los matices del lenguaje, la
intencionalidad del autor y la resonancia personal que cada obra puede generar
en ellos y en su conjunto. La lectura se concibe como un proceso complejo,
dinamico y multidimensional, en el que la motivacion, la interaccién social y la
experiencia subjetiva del lector se integran como componentes fundamentales

del aprendizaje literario.

Se reconoce al estudiante como lector empirico, concepto que entiende

al sujeto lector como un intérprete activo que construye significado a partir
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de sus vivencias, emociones, conocimientos previos y contexto social. Cada
participante aborda los textos desde su experiencia personal, seleccionando
obras que reflejan intereses, sentimientos o situaciones con las que se identifica.
Este enfoque favorece la autonomia del lector, ya que transforma la lectura en un
proceso de exploracion crea sentido individual, en el que el texto se convierte en

un punto de partida para la reflexién y autoexpresion del estudiante.

La actividad aborda la dimension colectiva de la lectura, comparten sus
interpretaciones en un espacio de dialogo estructurado, los estudiantes aprenden
a valorar perspectivas distintas, analizar distintas lecturas posibles, reflexionan
las distintas perspectivas y también las personales que surgen dentro de este
espacio tan comun. El reconocimiento de la diversidad de enfoques literarios
fortalece habilidades criticas y comunicativas, desarrolla la empatia y fomenta la
construccién de significado compartido. De esta forma, los estudiantes no solo
consolidan competencias lectoras, sino que también consolidan su identidad
como lectores activos, autbnomos, criticos, capaces de establecer conexiones
entre el texto, su realidad cotidiana, emocional y social. Se articula la teorfa del
fomento lector con la nocién de lector empirico, representando un enfoque
pedagdgico consistente. La actividad incorpora motivacion intrinseca, seleccion
autonoma de textos, interaccion grupal y analisis reflexivo como componentes
esenciales del proceso lector. Los alumnos viven la lectura como una practica
valiosa, atractiva, fortaleciendo competencias de comprension, desarrollando
identidad como lectores y ampliando su capacidad de interpretar, comunicar
y evaluar textos desde distintas formas. Esto aporta que la lectura trascienda
la dimensién académica, convirtiéndose en un espacio de exploracién, auto

indagacién y construccién compartida de significado.

Planificacién:

Duracion total: 90 minutos

Objetivo de la actividad: Fomentar la lectura de géneros liricos mediante el
analisis y la socializacién de poemas o canciones que fortalezcan la comprension
lectora, considerando el lenguaje poético, el ritmo, la sonoridad y los efectos que

genera la lectura en voz alta, en vinculo con la identidad personal y colectiva.

OA: LE0O7 OA 04
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Inicio (15 minutos):

* La docente presentala dinamica del Café Lirico y entrega las instrucciones
de participacion.

* Se organiza el aula en circulo o semicirculo para generar un ambiente
propicio de confianza y escucha.

* Breve recordatorio de elementos centrales del analisis lirico (tritmo,
imagenes, lenguaje figurado, sonoridad).

* Recursos: Disposicion de sala en circulo, guia visual breve de elementos

del analisis poético. Véase en materiales.

Desarrollo (60 minutos)

1- Lecturas individuales (40 minutos):

* Cada estudiante lee el poema completo o un fragmento representativo

de la cancion seleccionada.

e Se promueve la lectura expresiva, con atenciéon a ritmo, pausas y

entonacion.

2- Comentarios y analisis colectivo (20 minutos):

e Tras cada lectura, se abre un breve espacio de comentarios (1-2
intervenciones de compafieros).

* La docente orienta el didlogo hacia:

-imagenes o emociones transmitidas,

-recursos poéticos reconocibles,

-vinculos con otros textos trabajados durante el afio.

Recursos: Textos seleccionados por estudiantes, copias impresas

opcionales.

3- Cierre (15 minutos)

Reflexiéon grupal guiada por la docente:
* :Qué elementos de identidad personal y colectiva se evidenciaron en las

lecturas?

107



¢ :Qué recursos poéticos destacaron mas en las presentaciones?

* Registro escrito breve: cada estudiante redacta 3-4 lineas sobre qué parte

de su identidad expresé o descubri6 a través de la actividad.

Recursos: Cuaderno o hoja de reflexion, lapiz.

Indicadores de evaluacién (formativa):

¢ Interpretacion del lenguaje poético: El estudiante identifica y explica
c6mo los recursos del lenguaje poético (metaforas, similes, imagenes sensoriales)
generan emociones, sugieren estados de animo o crean imagenes durante la

lectura del poema o cancion.

* Expresion en lectura en voz alta: El estudiante realiza la lectura de manera
clara y expresiva, demostrando atencion al ritmo, la entonacién y la sonoridad
del texto, transmitiendo el sentido y las emociones evocadas por la obra.

* Conexioén con la identidad personal y colectiva: El estudiante reconoce
y comunica como el texto seleccionado refleja aspectos de su propia identidad,
valores, experiencias o emociones, asi como elementos que pueden relacionarse
con la identidad de sus compafieros o del grupo.

* Participacion en el analisis y dialogo colectivo: El estudiante contribuye al
espacio de socializacién compartiendo observaciones sobre el poema o cancidn,
identificando similitudes con otros textos trabajados durante el afio y valorando
las interpretaciones de sus companeros.

* Reflexion critica sobre la lectura: El estudiante redacta o verbaliza
conclusiones personales sobre la actividad, sefialando los recursos poéticos mas
destacados, los efectos generados por la lectura y la relacién entre el texto su

comprension o experiencia lectora.

Materiales:

* Poemas o canciones seleccionados por los estudiantes.

* Instrucciones para los estudiantes.

Café Lirico — Instrucciones

Bienvenidos al Café Lirico. Hoy transformaremos la sala en un espacio de
encuentro para compartir poesia y musica, descubriendo como a través de ellas

expresamos nuestra identidad.
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-Reglas del Café Lirico:

* El ambiente debe ser de respeto y escucha activa: Mientras un compafero

lee, los demads guardan silencio y prestan atencion.

¢ La participacion es individual y voluntaria: Cada estudiante compartira

un poema o cancion previamente seleccionada.

* La lectura debe ser expresiva: Se valorara la entonacion, el ritmo, la

sonoridad y la intencion con la que se transmite el texto.

* Tras cada lectura, se abrird un breve espacio de comentarios de los
companeros. Solo se admiten comentarios constructivos que aporten a la

experiencia.

-Pasos de la actividad

1- Lectura en voz alta:
* Cada estudiante leera su poema o fragmento de cancion.
* Puede hacerlo de pie o sentado, pero debe proyectar su voz.

¢ Se recomienda leer primero en silencio para recordar pausas y ritmo.

2- Analisis colectivo:
* Después de cada lectura, dos compafieros comentaran lo que escucharon:
* ¢Qué imagen o emocion les transmiti6 el texto?

*¢Qué recurso poético (ritmo, metafora, comparaciéon, sonoridad)

reconocieron?

Ladocente guiara paraquelos comentarios se mantenganbrevesyenfocados.

3- Reflexién final:

Al terminar las lecturas, cada estudiante escribira de manera breve qué parte

de su identidad expresé o descubri6 a través del poema o cancién compartida.

Recuerda:

El Café Lirico no es una evaluacién de memoria, sino una instancia de
expresion.
La poesfa y la musica son medios para comunicar emociones y experiencias

propias.
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Cada voz aporta algo distinto al grupo, por eso todas las participaciones

son valiosas.

Guia breve para el andlisis lirico de los estudiantes

Guia de Analisis Lirico

Al leer o escuchar un poema o cancién, pon atencién en los siguientes

aspectos:

1. Ritmo: Observa la musicalidad, la cadencia y como influyen las pausas
en el sentido del texto.

2. Imagenes: Identifica qué escenas, emociones o recuerdos evoca el
lenguaje poético.

3. Lenguaje figurado: Reconoce metaforas, comparaciones,
personificaciones u otros recursos que enriquecen el significado.

4. Sonoridad: Nota cémo la entonaciodn, la repeticion de sonidos o las

palabras destacadas producen un efecto particular en la lectura en voz alta.

Figuras literarias:

Las figuras literarias son recursos que utilizan los poetas y escritores para
embellecer el lenguaje, provocar emociones y dar fuerza a sus palabras. Recuerda

algunas de las mas comunes en los textos liricos.

1. Metafora

Consiste en identificar una cosa con otra porque tienen alguna semejanza.
Ejemplo: “Tus 0jos son dos luceros™.

Aqui se comparan los ojos con estrellas brillantes, sin usar “como”.

2. Simil o Comparacion

Relaciona  dos  elementos usando  palabras  como:  como,
parece, semejante a. Ejemplo: “Tus mejillas son rojas como rosas”.

A diferencia de la metafora, en el simil aparece la palabra comparativa.
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3. Personificacion

Atribuye  cualidades ~ humanas a  animales,  objetos o
fenémenos.  Ejemplo:  “El  viento  susurra entre los  arboles”.

El viento no puede hablar, pero se le da la accién de susurrar.

4. Hipérbole

Exageracion intencional para dar mas fuerza a una idea o sentimiento.
Ejemplo: “Te he llamado un millén de veces”.

No se trata de una cantidad real, sino de un énfasis.

5. Anafora

Repeticion de una palabra o grupo de palabras al inicio de
varios versos. Ejemplo: “Temprano levanté la muerte el vuelo,

temprano madrugd la madrugada, temprano estas rodando por el suelo”.

6. Onomatopeya

Imita sonidos de la naturaleza, objetos o animales. Ejemplo: “El tic-tac del

reloj no me dejaba dormir”.

7. Aliteracion

Repeticidnde sonidos semejantes en palabras cercanas, para dar musicalidad.

Ejemplo: “Mi mama me mima mucho”.

8. Hipérbaton

Alteracion del orden 16gico de las palabras para dar mas énfasis o sonoridad

Ejemplo: “Del monte en la ladera, por mi mano plantado, tengo un huerto”.

* Organizacion del aula en circulo.

* Decoracion sencilla tipo café literario (manteles, cartel, luces o musica
ambiental suave).

* Hojas y lapices para que los estudiantes escriban una breve reflexion
final sobre qué parte de su identidad lograron expresar o descubrir a través de

la lectura.
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Club de lectura

Camilo Candia

Objetivo:

Fomentar el gusto y habito por la literatura en estudiantes de primer ciclo

desarrollando habilidades de comprension, apreciacion y creacion literaria.

Piéblico:

Disenado para estudiantes de 3ro Basico. Aplicable para Primer Ciclo.

Contexto:

Escuela Poeta Victor Domingo Silva, San Joaquin. El 3ro basico es un
curso con tres lecturas anuales obligatorias. Luego de una encuesta los estudiantes
compartieron tanto sus lecturas habituales como sus favoritas y son lectores que
destacan textos breves, entre la ficcion y la no-ficcién como chats con chismes
de vecinas, algunos mencionan textos leidos en el afo, y otros mas el cémic
y manga. Entre los temas que se destacan aparece el terror, las aventuras y el

misterio.

Descripcién de la actividad:

En base a las pocas lecturas que se realizan en el colegio, la creacion de
un Club de lectura promueve paralelamente el fomento lector con mas textos;
se busca utilizar textos cercanos, de literatura infantil. De igual manera queda
aclarar que pueden existir otras materialidades literarias como el poemario, asi

como el comic, el manga y la novela (por capitulos) que pueden aplicarse en
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esta empresa. La idea principal es hacer de las lecturas un artefacto cercano y
entrafiable; y no interminable e inentendible, por el que ni siquiera se asoma la

apreciacion literaria.

En cuanto a la bibliografia es abierta dependiendo de los lectores empiricos
del curso, en este caso se utilizara primeramente un comic, luego un libro de
literatura infantil y un texto elegido por los participantes. Estos textos son solo

modelos de los que pueden elegirse.

Pensando que los estudiantes son mas cercanos al primer tipo de texto,
serfa un buen acercamiento y motivaria a los estudiantes, yendo mas alla de la
comprension, a apreciar literariamente los textos; también los libros de literatura
infantil permiten una lectura mas comoda y cercana a los estudiantes, lo que
beneficia la adquisiciéon del gusto por la literatura; finalmente, se cierra con
un texto que los mismos estudiantes eligen, puesto que esto también motiva y
valora el gusto personal. Puede ser un texto para todo el grupo o pueden elegir
individualmente, dependiendo de la “mochila literaria” que lleve cada estudiante,
el docente debe posibilitar la eleccion pero también la oportunidad de otros

estudiantes a conocer textos que pueden interesarles.

El proyecto consta de una estructura con una sesiéon cada dos semanas, en
donde se aborda la apreciacion personal de cada estudiante que quiera opinar, asi
como un juego literario en relacion al texto. Cada sesién puede estar acompanada

de pequefios bocadillos para experienciar un café literario.

En relaciéon con las actividades de la sesion pueden variar entre estimulos
de escritura creativa con pies forzados para estimular la creatividad, pequefas
interpretaciones teatrales, creacion de obras artisticas en general (promover la

multimedialidad es crucial para la expresion de todos los estudiantes).

Algunos ejemplos mas claros pueden ser, también la creacion de un Blog
literario de cada estudiante en el que pueda compartir sus propias creaciones
que se iran conectando explicita o implicitamente con lo que lea. (Se recomienda
la pagina web: blogger.com). El blog puede ser utilizado de igual manera para
publicar imagenes con las obras artisticas de los estudiantes, y vuelve real la

produccion creativa, la relaciona con la sociedad.

Otro ejemplo paralelo al Club de lectura, puede ser la creacién de una
revista literaria en la que se publican los textos de los estudiantes que son
trabajados en cada sesion, esto vuelve ain mas real la intervencion en la realidad
de la literatura, asf como también crea un ambiente que se parece a lo que sucede
en el ambiente literario, como puede ser la edicion, publicacion y distribucion

de textos.
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No se realizan evaluaciones y el Club de lectura es voluntario, pero
para fomentar la participacion, también se deben realizar intervenciones en la
comunidad, tal como serfa la distribucion de la revista literaria; otra forma puede
ser pegar textos escritos por los participantes dentro de la escuela o en diarios
murales: poemas, juegos de palabras, cuentos, fabulas, obras en general. Asi

también el resto de companeros conoce y puede ser llevado por la curiosidad al
Club.

Materiales:

* 3 libros minimos por afio o mas, ademas de los obligatorios (digital o
fisicos).

e Computadores en la escuela en caso de realizar el Blog o la revista. (para
el blog personal y la revista hay computadores en la Sala CRA).

* Cuaderno y lapiz para actividades de escritura creativa.

* Una sala para las sesiones cada dos semanas, se recomienda la Sala CRA.

Indicadores:

Se recomienda el uso de indicadores que evaltuen la apreciacion yla creacion.
De tal modo que ambas habilidades se crucen y se relacionen finalmente con
el desarrollo del habito y gusto por la lectura. Estos deben ser progresivos en

dificultad de tal manera como se ejemplifica en la tabla.

Apreciacion Creacion

Aprecia temas del texto dando una Crea objetos artisticos/literarios en

opinion. relacién a la obra leida.

Aprecia el texto y sus tematicas Crea objetos artisticos/literarios en

dando una opinién, relacionandolo relaciéon a la obra leida junto con

con experiencias personales o otras cosas (experiencia personal,

familiares. familia, sociedad), dando una visién
personal del mundo.

Aprecia el texto, su ideologfa, sus Crea una obra literaria entregando su

tematicas y lo relaciona con otras propia visiéon del mundo, abordando

ideas (experiencia persona, la una tematica personal a libre

sociedad, etc.), eleccién.
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Bibliografia

El primer texto serfa “Los compas y la aventura en miniatura, el segundo
texto “Memorias de Hugo (el chancho de tierra)”, y para el tercer texto recomiendo
revisar la pagina web Viva Leer de Copec en donde hay textos de literatura
infantil, con actividades, videos y lectura. Y recomiendo encarecidamente a la

escritora chilena Marfa José Ferrada.
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Story Time Literario

Maria José Osorio Sdez

Obijetivo de la actividad:

Formar una comunidad lectora y ampliar la biografia lectora de los
estudiantes a través de la creacion y socializaciéon de un video corto tipo story

time, inspirado en las redes sociales, sobre un texto literario.

Pidblico:

Los lectores empiricos a quienes va dirigida la actividad son estudiantes de
7° basico de un colegio particular subvencionado de la comuna de Nufioa. En
base a una encuesta aplicada a 32 de los 40 estudiantes, declaran en un 44% que
les gusta leer, en un 31% que tal vez les gusta leer y en un 25% que no les gusta
leer. Asimismo, mencionan que si el libro les parece interesante, no les importa
la extension del mismo. En cuanto a su forma de consumir libros 24 estudiantes
los ha leido en formato fisico, 8 en formato digital y 7 declara no leer los libros

y ver resumenes en forma de video, en sus celulares.

Al preguntarles sobre qué les pareceria interesante leer, las preferencias
se inclinan por las novelas romanticas, historias de terror, fantasia, mistetio/
crimen, dramas, ciencia ficcion, historias reales, hilos en redes sociales, distopias,

mangas, poemas e historietas.

Estos resultados evidencian que el grupo curso presenta una diversidad de
intereses y habitos lectores, donde conviven estudiantes con inclinacién positiva
hacia la lectura, otros en proceso de descubrirla y un porcentaje menor que aun
se muestra distante de ella. La variedad de géneros que les resultan interesantes
y la apertura a diferentes formatos revelan un potencial fértil para implementar
estrategias innovadoras de fomento lector. En este contexto, la propuesta se

ajusta al perfil del grupo, ya que integra lo audiovisual con la posibilidad de
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ampliar su biografia lectora, motivando tanto a quienes ya disfrutan de leer como

a quienes requieren un estimulo adicional para acercarse a los libros.

Descripcién de la actividad:

¢Qué es un story time?

En redes sociales como YouTube, TikTok, Instagram, etc., un “Story
time” es una seccion de videos en los que alguien narra un suceso, una anécdota

personal o incluso curiosidades del pasado.

La narracién se relata en un formato breve, entretenido y facil de
consumir. Los videos suelen tener una duracién de uno o dos minutos y pueden
tener parte 1, parte 2 o las partes que sean necesarias para concluir el relato. El
video es narrado en primera persona, como la persona que vivié los hechos, los
espectadores a quienes va dirigido el video son los “seguidores” a quienes se les

habla en segunda persona y pueden incluso tener un nombre.

Los videos suelen comenzar con la frase “Story time de como o cuando...
(procede a contar lo que sucedi)”, si no se alcanza a contar todo el relato en un

video, se termina con la frase “sigueme para la parte 2”.

La actividad tiene como objetivo formar una comunidad lectora en donde
los estudiantes amplien su biografia lectora personal, escuchando los Story
time de sus compafieros, como invitacion a leer nuevos libros que les parezcan

interesantes.

La actividad esta disefiada para ser realizada en el inicio de la formacion de
una comunidad lectora, en la que se espera compartir y convencer a los futuros

lectores de libros con sus propios gustos literarios.

La planificacién del guién se puede abordar en una o mas clases. Por otro
lado, la grabacién del video se sugiere para trabajo en el hogar, no obstante
si el estudiante no cuenta con el medio necesario para grabar un video,
excepcionalmente se le puede proveer de un dispositivo y que lo realice en el

establecimiento.

La socializacion y comentarios de los videos, se puede realizar en una o

dos sesiones, dependiendo la cantidad de estudiantes.
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Planificacién de la actividad:

El docente que implementara la actividad deberd ejemplificar a los
estudiantes grabando su propio Story time literario, el que debe ser compartido al

curso, ya que también forma parte de la comunidad lectora que se esta formando.

Pasos a seguir para crear su Story time literario:

* Contar con un dispositivo con camara de video.

* Si desea efectos, filtros, distorsiones de voz u otros, puede descargar
aplicaciones como Instagram o Tik Tok ( para utilizar estas aplicaciones es

necesario crear una cuenta, la que se puede abrir con un correo electrénico).

* Escoger un libro de su biografia literaria personal, este texto debe poseer
al menos un personaje. Debe contar con el libro en formato fisico o digital para
recurrir a ¢l las veces que sea necesario. Si no se posee una amplia biografia
literaria se puede utilizar el libro de lectura domiciliaria correspondiente al mes

en curso, para invitar a los estudiantes a leerlo.

* Identificar el personaje principal del libro o un personaje secundario

relevante en la historia.

Planificar el guion:

* Realizar un listado de acontecimientos que le suceden al personaje a lo
largo del texto (puede ser un listado de ideas), en orden cronolégico y en primera
persona (Yo). Se puede escoger un capitulo en particular en el que sucede un

hecho o relatar las vivencias del personaje a lo largo de todo el libro.

* St hay dificultad en la oratoria, se recomienda escribir una narracion en
prosa de los acontecimientos, en primera persona, utilizando conectores para

cohesionar el relato.

* El relato no se debe concluir con el final del libro o historia que se esta
contando, ya que, el objetivo es invitar a la comunidad a leer el libro. Para cerrar
se sugiere la siguiente frase “si quieres saber cémo termind, sigueme para la parte

2” (no hay parte 2, es la motivacioén para leer el libro).

* Practicar frente a un espejo, posicionandose desde la perspectiva del
personaje escogido, para comenzar el relato de forma oral se debe utilizar la frase

“Hola, soy (nombre del personaje) y te voy a contar el Story time de como... (se
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relata lo que sucedi6, contando los sucesos en forma cronoldgica, en primera
persona, adoptando la personalidad del personaje y su visién acerca de los otros
personajes v hechos)”. Ejemplo: “Hola, soy Odiseo, rey de Itaca, y te voy a

contar el Story time de como tardé veinte afios en volver a casa...”

Opcional, caracterizarse como el personaje. No opcional, adoptar la

actitud del personaje.

* Grabar el Story Time con la camara frontal del celular, cimara de video,
camara de computador, etc., para poder verse al momento de estar grabando,
dirigir la mirada a la camara. Se puede grabar las veces que sea necesario hasta
estar conforme con el resultado, es importante que el relato sea fluido, que tenga

un hilo conductor de principio a fin, que no dé a entender que se esta leyendo.
* La duracién del video debe oscilar entre 1 y 2 minutos.

* Mostrar el video en clases, cuando se entreguen las indicaciones de la

actividad.

*Las indicaciones propuestas pueden ser utilizadas por el docente y los

estudiantes.

Para recopilar los videos con la comunidad lectora se sugiere:

* Solicitar enviar el video o el link del video via cotrreo, Classroom o

plataformas similares.
¢ La planificacion del guion se sugiere en una o dos clases.

* La socializacién de los videos se sugiere en una o dos clases, dependiendo

la cantidad de estudiantes.

Algunas preguntas para la reflexiéon posterior:

* :Qué crees que podria pasar después en la historia?

* :Qué aspectos positivos puedes destacar del Story time?

¢ /' Te dieron ganas de leer el libro después de escuchar el Story time? sPor
quér

* ¢:Qué opinas del modo en que tu companero interrumpié el relato para
motivar la lectura?

* Si ta fueras ese personaje, ¢hubieras contado la historia de la misma

manera o diferente?

* :Qué géneros o temas se repitieron en los Story time del curso?
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¢ :Descubriste algin libro nuevo que te interesarfa leer gracias a esta
actividad?
* ;:Como te sentiste al escuchar a tus companeros compartir parte de su

biografia lectora?

Para socializar los videos con la comunidad lectora se sugiere:

¢ Crear una carpeta compartida para recopilar todos los videos de la

comunidad.

Opcional, crear un perfil de instagram privado si se cuenta con la
autorizacion de los tutores, siendo el/la docente el administrador de la cuenta,
con la finalidad de brindar un rapido acceso de los materiales a los estudiantes,

cuando quieran leer algo nuevo.

Materiales:

* Dispositivo con camara de video.

¢ Libro fisico o digital.

* Papel y lapiz.

* Correo electrénico.

* Opcional accesorios para caracterizarse.

* Carpeta compartida / Petfil de instagram o Tik Tok.

Indicadores de evaluacion:

* Apropiacion del texto: Selecciona hechos relevantes del texto, respetando

su coherencia y cronologfa.

* Perspectiva del personaje: El relato transmite claramente los pensamientos,

emociones y vision del personaje elegido, mostrando empatia y coherencia.

* Expresion oral: Narra en primera persona, con seguridad y buena diccion,

facilitando la comprension del relato.

*Poder persuasivo: Generainterés enlos oyentes porlaobra,interrumpiendo

el relato en el momento estratégico que motive a continuar con la lectura.
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e Participaciéon en la comunidad lectora: Entrega el video en el plazo
establecido, observa la reproduccion de los videos de sus compafieros, comenta
y retroalimenta al menos un video, con aspectos que destaca positivos o

interesantes.
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Voces de los villanos

Catalina Ruiz Diaz

Obijetivo de la actividad:

“Reconocer el rol de los villanos o antagonistas en cuentos infantiles

mediante una entrevista con un personaje transformado en titere”.

El objetivo de esta actividad es despertar el interés y curiosidad por la
lectura, a partir de la indagacion de las motivaciones de aquellos personajes que
cumplen la funcién de antagonista o villano en los cuentos. Cabe destacar que,
dentro de esta actividad se busca fomentar que los estudiantes, como lectores
empiricos, interpreten a los antagonistas desde sus propias experiencias y

perspectivas con la lectura, dando la argumentacion pertinente.

Pdblico:

El publico al que esta dirigida la actividad consiste en cursos del primer
ciclo de ensefianza basica. Se considera que los y las estudiantes de estos niveles,
estan familiarizados con los cuentos y son de su bagaje literario, por ende, la

seleccion del publico de la actividad es coherente con la realidad del estudiantado.
Sin embargo, se considera que la actividad puede realizarse de manera
transversal en todos los niveles con diferencia en la complejidad de las preguntas

y el repertorio de lecturas.

Descripcién de la actividad (caracteristicas):

La actividad se centra en una entrevista a antagonistas de al menos
una lectura realizada en el curso a implementar. Para su ejecucion, los/as

estudiantes seleccionaran (a criterio personal) un antagonista que les interese y
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quieran interpretar como un titere. Por parte de la docente, cumplira el rol de
entrevistadora de aquellos titeres creados. Es importante mencionar que, para
una experiencia mas inmersiva se sugiere cambiar el orden del aula y asi brindar
un ambiente propicio para una entrevista como si fuera un set de television
donde los/as estudiantes setfan el piblico mientras escuchan y esperan su turno
de ser entrevistados, también el o la docente puede llevar una caracterizacion de
entrevistador/a. La actividad se compone de cuatro momentos clave: la lectura
del cuento, la seleccién de un personaje antagonista o villano, la elaboracién de

un titere del personaje antagonista o villano y la entrevista al titere antagonista.

A considerar:
¢ Si son muchos estudiantes, se puede dividir las entrevistas en dos clases.

* Los materiales para realizar los titeres pueden variar segun el contexto.

Recuerde las alternativas de material reciclado.

* Hsta actividad se puede aplicar a una lectura domiciliaria o lectura guiada

durante las clases previas a la entrevista, esto queda a decision del docente.

* HEsimportante que haya una dramatizacion de los personajes a interpretar,
ademds de un buen uso de la voz (impostacion). Hay que ser enfaticos/as con

los estudiantes en este punto.

Planificacién:

1. Después de realizada la lectura domiciliaria o guiada por la profesora
en clases, los/as estudiantes piensan en un personaje antagonista o villano del

cuento que les gustaria elegir para una entrevista.

2. Se les entregara una guia para que expliquen la eleccién de su personaje:
deben escribir el nombre del personaje, explicar brevemente por qué lo escogieron
y qué te gustarfa preguntarle a tu personaje (es importante mencionarles que
debe ser una pregunta relacionada a la lectura, ya que sera una de las preguntas

aplicadas en la entrevista)

3. Luego, la profesora retira las guias a los estudiantes para sistematizar la
informacion y revisar qué pregunta le realizaria cada estudiante a su personaje
elegido. Esto sera importante mas adelante, ya que en la entrevista se incluira
esta pregunta que sera respondida por el o la estudiante que formulé la pregunta

(desde la perspectiva del personaje que interpreta).
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4. En la siguiente clase, los/as estudiantes preparan sus titeres.

5. Ademais, la profesora presenta a los estudiantes las preguntas gufa que
se mencionaran durante la entrevista con la finalidad de que los y las estudiantes

puedan anticiparse a las preguntas.

0. En la siguiente clase, antes de comenzar la entrevista, los estudiantes y

la profesora preparan la sala.
7. La profesora menciona las instrucciones para las/os estudiantes:

a. Escucha atentamente al personaje entrevistado, mantén el silencio y el
respeto. Recuerda que cuando decimos “Luz, camara, accion” estamos al aire, asi

que no podemos hacer ruido.

b. Cuando la entrevistadora/profesora te indique que vayas adelante, serd
tu turno de la entrevista. Se paciente y respeta los turnos, todos y todas tienen su

oportunidad de participar.

c. Recuerda que todos y todas los/as estudiantes deben responder como
si fueran su personaje, no pueden salirse del personaje y responder como ellos

mismos/as. Debemos actuar como nuestros personajes!

8. La profesora comienza la entrevista diciendo “Luz, Camara, Acciéon”
y los/as estudiantes del publico hacen silencio. La entrevistadora (profesora)
presenta al personaje entrevistado (estudiante) y pide un aplauso del publico para

dar la bienvenida.

9. Se inicia la entrevista. A continuacioén se presentan las preguntas guia

para la entrevista:
a. ¢Qué personaje eres? Cuéntanos sobre ti dentro de la historia
b. ¢Crees que tus decisiones en el cuento estuvieron bien o mal? ;Por qué?
c. ¢Quéleccion o aprendizaje te quedo al finalizar el cuento donde apareces?

d. Si pudieras hacer algo diferente dentro del cuento y la historia sQué

seria?

e. Se agrega la pregunta personal que puso el estudiante en la gufa

Indicadores de evaluacion:

* Formula una pregunta adecuada al personaje y contextualizada con la

lectura.

* Disefia un titere que representa al personaje y sus caracteristicas fisicas.
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* Representa a un personaje dando un buen uso de la voz y dramatizacion
(entonacion y volimen).

* Responde desde la perspectiva del personaje manteniendo la
caracterizacion.

* Identifica de manera clara al personaje, explicando su rol dentro del
cuento.

* Argumenta las decisiones del personaje, explicando por qué estuvo bien
o mal.

* Explica una leccién o aprendizaje que es coherente con la historia del

personaje del cuento.

Materiales:

* Materiales para crear titeres (Seleccion de acuerdo al contexto): Papeles
de diferentes colores y texturas, cartulinas, ojos locos, limpiapipas, escarchas,
pinturas, plastilinas, lentejuelas, lanas, telas, cartones diarios, revistas, tapitas de
bebida, rollos de confort, bolsas de plastico, envoltorios de dulces, plumones
permanentes, entre otros.

* Micr6fono ya sea real, de juguete o de manualidad.

* Guia breve de descripcion del personaje seleccionado.

* Mantas o telas para cubrir las mesas de los entrevistados

* Accesorios de escenografia sencilla de cartulina o cartén para el set de
television (a elecciéon propia, puede ser el nombre del programa en cartulina,
marco/photobook de television de cartén, camaras de set de television de goma

eva, etc).
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